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APRESENTACAO

O livro Representagdes, educacao e interdisciplinaridade: abordagens tedrico-praticas
na interface entre diversidade e direitos humanos faz parte da colecdo de obras publicadas
pelo Observatério da Inclusdo e Diversidade na Educacdo Brasileira — DIVERSIFICA/UFRB,
atendendo a um de seus objetivos, qual seja: fortalecer e ampliar programas de pds-gra-
duacdo e redes de pesquisa no pais que tenham como eixo de investigacdo as temdticas da
diversidade e da inclusao.

Esta obra relne trabalhos desenvolvidos por pesquisadores vinculados e associados
ao Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em Representacdes, Educacdo e Sociedades Susten-
taveis — GIPRES, do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo e Contemporaneidade e Ges-
tao e Tecnologia a Educacdo do DEDC 1 — Universidade do Estado da Bahia —UNEB.

A coletanea aqui apresentada dd seguimento a uma série de publicacdes do GIPRES
gue busca promover debates e socializar experiéncias no campo da producdo tedrico e
pratica no campo da diversidade e inclusdo na educacao, e sua transversalidade com direi-
tos humanos, representacdes, sistematizando conhecimentos, analisando experiéncias na
contemporaneidade.

O livro é organizado em quatro partes que buscam difundir o conhecimento produzido
por um grupo de pesquisadores — professores e estudantes de pds-graduacao - nos seguin-
tes eixos tematicos:

Na primeira parte, Discussao sobre Educagao, Direitos Humanos e Diversidades, apre-
sentamos o texto que busca discutir a articulacdo entre a Educacdo em direitos humanos,
a Lei 10.639/03 e as pedagogias de favela, como importantes ferramentas para sustentar
uma educacao critica e comprometida com o respeito a diversidade.

Na segunda parte, Educacdo, Representacdes e Espacos formativos, os autores bus-
cam associar as praticas socioeducativas ao processo politico de apropriacdo do territdrio
derivando as formas identitarias plurais. Neste sentido, eles salientam a necessidade de
viabilizar a educacdo popular em periferias urbanas, pelas praticas sociais em diversos es-
pacos educativos, dialogam sobre espacos cotidianos e vividos, curriculos e representacdes
e abordam a dimensao afetiva no agenciamento do processo afetivo nos diversos espacos
formativos.

Na terceira parte, Educacao, Politicas Publicas e Diversidades, o debate envolve a rela-
¢do entre politicas publicas, legislacdo e as questdes de género e étnico-raciais na educacao.

Finalmente, na quarta parte, Educacdo e os sujeitos do campo e das comunidades tra-
dicionais, os autores nos convidam em seus textos a uma reflexdo dialégica sobre Educacao
do Campo, Educacdo Quilombola e Educacdo Profissional a partir da insercao das Tecnolo-
gias nesses espagos.

A presente obra nos convida a compreender como as representacdes, traduzidas em
imagens materiais ou cognitivas, veiculadas no cotidiano das pessoas, fazem parte dos pro-
cessos educativos e das praticas socioespaciais. Logo, ela pode nos instigar as reflexdes para
articulacdes em projetos, na graduacdo e pds-graduacdo e nas seguintes linhas e objetivos:
Representacdes, Educacdo, Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Formativos.

Os organizadores
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PEDAGOGIAS FAVELARES: EDUCAGCAO EM
DIREITOS HUMANOS E A LEI 10.639/03

Marcelo de Jesus Arouca
Ana Cristina Leal Ribeiro

Introdugao

No momento em que a democracia no Brasil encontra-se ameacada, em funcdo da ne-
gacao e desejo de supressao de direitos, que foram construidos e mantidos ao longo da his-
tdria a partir da luta dos sujeitos. E nessa perspectiva que nasce este trabalho. A escrita foi
gestada a partir de didlogos entre o autor e autoras e da confluéncia entre suas pesquisas,
com objetivo de apresentar as pedagogias de favela enquanto instrumento da Educacdo em
Direitos Humanos (EDH) destacando a importancia da Lei 10.639/03 para a educagdo em
espacos favelares,

A compreensdo que a Educacdo em Direitos Humanos, a Lei 10.639/03 e as pedago-
gias de favela é de que sdo importantes ferramentas para sustentar uma educacdo critica
e comprometida com o respeito a diversidade, devendo, antes de qualquer coisa, nascer
na formacao inicial docente e fazer parte da prépria identidade profissional. Para atender
ao objetivo proposto, essa escrita foi orientada pela pesquisa bibliografica, tomando como
instrumento de coleta de dados documentos tais como: textos e leis.

Para fins diddticos o presente artigo, se organiza em sec¢des interligadas pelo seu con-
texto e, sobretudo, pela interdependéncia na compreensao da educacdao em espacos fave-
lares.

Entre a margem e o centro: Pedagogias favelares, a Lei 10.639/03 e uma Educagdo em
Direitos Humanos

As favelas no Brasil sdo espacos em que as camadas mais pobres e prejudicadas com
o sistema econdmico e politico buscam condicdes de habitar e viver na cidade. Esta secao
discutira a relacdo da constituicdo das favelas com as politicas publicas, evidenciando a di-
mensao étnica racial destes espacos urbanos.

Historicamente as politicas publicas brasileiras se caracterizaram por serem excluden-
tes e marginalizantes, negando os direitos basicos as populacdes mais pobres em favore-
cimento das elites oligarquicas. De acordo com Souza (2001) e Silva (2008), as populacées
mais pobres foram obrigadas a habitar regides sem estrutura e sem o aporte do Estado.
Segundo Silva (2008) a Lei da Terra (1850) e o Estatuto da Terra (1964) foram de grande
importancia no processo de legitimacdo dos latifundios e no consequente processo de fa-
velizacdo. A autora afirma que:

Apesar da terra ter funcdo social prevista na Constituicdo, a mesma ainda é objeto
de concentracdo de renda, sendo retida por uma minoria de individuos ou grupos
de latifundidrios ou especuladores que contam com a morosidade da justica e a
desarticulacdo das politicas de reforma urbana e rural para assegurar a manuten-
cdo deste panorama de injustica social. [...] o processo de reagdo ou resisténcia dos
grupos desfavorecidos na contemporaneidade se traduz na ocupacdo e construcao
informal, principalmente em solo urbano. (SILVA, 2008, p. 121)
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Para Souza (2001), com a Lei da Terra, o poder exercido pelo capital imobilidrio contri-
buiu para produzir a estratificacdo social nas cidades, pois, com o controle sobre a compra
e venda dos imdveis, houve uma maior valorizacao pelas regides centrais, empurrando as
familias mais pobres para as periferias. Assim, a favelizacdo passa a ser a alternativa possi-
vel para as populacdes de baixa renda, que passam a ocupar lugares que, além de distantes,
ndo haviam infraestrutura adequada para a habitacao.

E compreensivel, entdo, que o Estado, ndo sé por omissdo, mas por meio da exclusdo
e negacdo da necessdria assisténcia a esta populacdo, contribuiu com os processos de fa-
velizacdo no Brasil. Assim, é pela necessidade de sobreviver a este contexto que, segundo
Maricato (1982), a populagao mais pobre se une, ajudando-se mutuamente. A pesquisado-
ra afirma que “a solidariedade quando existe, € uma determinante para a sobrevivéncia”
(MARICATO, 1982, p. 73), e a autoconstrucao passa a ser uma estratégia em contraposicdo
a falta de suporte do Estado, que atua em beneficio de setores privilegiados da sociedade
em detrimento dos mais pobres.

A autoconstrucdo é também identificada pelo observatério de Favelas (SILVA et al,
2009) como um elemento presente na composicdo das favelas. Os autores apresentam
guatro perfis que caracterizam as favelas, e que estdo em acordo com as discussdes trazidas
no presente trabalho. De acordo com o perfil sdcio urbanistico divulgado pelo Bello (2019),
as favelas tém suas construcdes fora dos padrdes do Estado, com predominancias de edifi-
cacOes autoconstruidas.

Segundo o Censo 2010 do IBGE, o Brasil tinha cerca de 11,4 milhdes de pessoas mo-
rando em favelas e cerca de 12,2% delas (ou 1,4 milhdo) estavam no Rio de Janeiro.
Considerando-se apenas a populac¢do desta cidade, cerca de 22,2% dos cariocas, ou
praticamente um em cada cinco, eram moradores de favelas. No entanto, ainda em
2010, Belém era a capital brasileira com a maior proporg¢do de pessoas residindo
em ocupacgdes desordenadas: 54,5%, ou mais da metade da popula¢do. Salvador
(33,1%), Sao Luis (23,0%) Recife (22,9%) e o Rio (22,2%) vinham a seguir (BELLO,
2019, s.p).

Mesmo com uma densidade demografica como a apresentada anteriormente, o perfil
socioecondmico da favela é de um territério com caréncias no mercado formal, especial-
mente no imobiliario, financeiro e no setor de servicos. O perfil sociopolitico evidencia a
precariedade dos servicos publicos e a falta de politicas publicas. O quarto perfil apresen-
tado é o sociocultural, trazendo a diversidade cultural presente nas favelas como uma das
suas caracteristicas (SILVA et al, 2009). Ao discriminar o perfil sociocultural como elemento
constitutivo da favela, Silva et al (2009) ainda afirma, de acordo com a regido em que a
comunidade estd situada, a populacao da favela é predominantemente negra ou indigena.

A grande diversidade cultural (re)existente na favela é parte de um processo social
global permeado de tensGes e conflitos. As relagdes de poder na sociedade se manifestam
por meio das diferencas culturais, determinando hierarquiza¢des que definem e legitimam
prestigios de alguns grupos em prejuizos e exclusGes de outros. Quijano (2005) aponta que
uma das marcas da contemporaneidade é a estruturacdo social e econémica com base em
raca e género a partir das relacdes estabelecidas nos periodos coloniais. Esta légica defi-
ne como legitimo os saberes e culturas civilizatérias produzidos pela Europa ocidental em
detrimento de todos os demais. A superacdo desta perspectiva se faz fulcral na luta por
equidade.
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Para tanto Dussel (2016) e Mignolo (2008) defendem a importancia da intercultura-
lidade como caminho necessario para o reconhecimento das culturas subalternizadas. As
favelas, por serem espacos de majoritariamente negros e marginalizados, sdo locus que
demandam este olhar contra-hegemodnico de reconhecimento da legitimidade dos sabe-
res e culturas produzidos nelas. As escolas que atuam em comunidades favelares devem,
entdo, ao compreender estas questdes que emergem na contemporaneidade, desenvolver
curriculos calcados nessas problematicas.

Apds compreensao dos aspectos anteriormente apresentados, é possivel mensurar a
dimensado sociocultural das populacdes favelares. Considerando que as favelas sdo espacos
gue abrigam as camadas mais pobres dos centros urbanos, e que, segundo o IPEA (2011), a
maior parte da populacdo do Brasil é constituida de pretos e pardos, podemos reconhecer
gue a favela é majoritariamente negra no pais. A populacdo negra e de favela é historica-
mente o grupo marginalizado e excluido pelas politicas publicas e invisibilizados pelo capital
imobiliario.

Nos dias atuais, é observado uma afirmacao positiva por parte das populacées das fa-
velas, em especial as juventudes.Embora os estigmas latentes do passado, que reforcam a
ideia de que estes territérios sdo espacos de violéncia, em que sé existe pobreza e miséria
ainda persistam, principalmente para a populacdode fora das favelas, existem movimentos
contrarios de ressignificacdo e outras manifestacdes positivas que se aproximam mais das
realidades vivenciadas nessas comunidades.

A afirmacado positiva dos moradores das favelas é entendida e defendida nesse trabalho
enguanto processo construido a partir da valorizacdo e reconhecimento de sua identidade,
que também emerge com a colaborac¢do da Lei 10.639/03. Tal lei, pertencente ao rol das
politicas de acdes afirmativas das ultimas décadas no Brasil, conquistada a partir das lutas
de movimentos sociais, € um importante instrumento de reparacdo e luta pela equidade
social em um pais que produz desigualdades ao passo que mantém privilégios de poucos.

Segundo Wedderburn (2005), as politicas afirmativas tém seu inicio ao final da pri-
meira guerra mundial (1914-1918), propagando-se pelo mundo, em diferentes contextos.
O que culmina no questionamento contundente de contextos de exclusao, subjugacdo e
violéncia tomando como referéncia a diversidade.

A lei 10.639/03 é uma importante conquista para a populacdo negra e insere na Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) — 9.394/96, e consequentemente nos curriculos escolares, a
tematica afrodescendente de forma afirmativa e positiva. Tornando obrigatério o trabalho
em sala de aula da histéria da populacdo negra africana e afrobrasileira e sua contribuicdo
na formacdo do povo brasileiro. Neste sentido, se faz importante compreender a relevancia
da lei 10.639/03 e a relagdo com a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) para as escolas e
suas contribuicdes para os processos de ensino e de aprendizagem.

Observar os contextos favelares é necessario e fundamental para a construcao de fer-
ramentas para o desenvolvimento pedagdgico, propondo curriculos que discutam esses
contextos a luz da sua realidade. Pensar as Pedagogias de Favela a luz de tais aspectos é
dotar os sujeitos de informacdes, quase sempre omitidas pelo Estado excludente sobre
experiéncias vivenciadas em uma dada realidade.

As Pedagogias de Favela, segundo Arouca (2017) consistem em perspectivas pedago-
gicas que partam dos contextos favelares em que os processos educacionais estejam sendo
desenvolvidos, discutindo de forma critica suas demandas, trazendo seus processos his-
toricos e personagens como protagonistas em sua constituicdo social, politica, cultural e
epistemoldgica. Neste sentido é fundante discutir as problematicas sociais que emergem
também nesses espacos.

19

26/07/2019 16:11:44



g2.indd 20

As Pedagogias de Favela devem estar comprometidas com a luta pela equidade social,
combatendo todo e qualquer processo de pressdo e discriminacao, se posicionando na luta
antirracista, antissexista, anti-homofobia e de respeito as diferencas. Reconhecendo de for-
ma afirmativa e critica as peculiaridades socioculturais das identidades favelares, pautan-
do suas contradicdes e contribuindo para o reconhecimento dos envolvidos nos processos
educativos enquanto sujeitos histéricos. Deste modo compreendemos as Pedagogias de
Favela como perspectivas educacionais de grande potencial emancipador.

No contexto das Pedagogias de Favela, a EDH representa importante suporte teérico
e pratico que parte de trés pontos essenciais: “educacao de natureza permanente, conti-
nuada e global [..]; € uma educacdo necessariamente voltada para a mudanca [...] € uma
inculcacdo de valores para atingir coracdes e mentes” (BENEVIDES, 2000, p.1). A inculca-
¢do proposta por Benevides ndo deve ser voltada apenas para aqueles que estao excluidos
socialmente. E preciso que os valores e realidades da favela possam ser noticiados numa
perspectiva que extrapole os limites geograficos que circunscrevem os espacos favelares.
Assim, serd possivel construir um processo reflexivo entre os sujeitos, sejam eles morado-
res de favela ou ndo.

Sabe-se que os estudantes de escolas situadas em comunidades favelares tém, além
dos problemas estruturais ja citados, que lidar com o racismo presente nas escolas. Arouca
(2017) ao pesquisar acerca das aproximacdes e distanciamento entre a cultura de estudan-
tes de favela e o curriculo escolar, identificou, na escola pesquisada, que o racismo existen-
te nas comunidades de favela ndo estava sendo problematizado com a devida importancia
gue a tematica exige. Durante um encontro com o grupo focal, o estereétipo de ladrdo foi
naturalmente atribuido a um educando, justificando a relacdo no fato dele ser negro e ter a
estética comum aos jovens das favelas soteropolitanas. Este resultado apresenta, de forma
desnuda a relevancia desta escrita, bem como a retomada de estudos cujo foco sejam EDH,
alei 10.639/03, bem como a aplicacdo daquilo que Arouca (2017) chama de Pedagogias de
Favela. O entrelagamento de tais saberes possibilita aos sujeitos uma reflexdo sobre como
sdo construidos esteredtipos e representacdes de ladrdes, traficantes, prostitutas etc. para
aqueles que habitam a favela.

A desnaturalizacdo de tais olhares e rétulos sociais sdo indispensaveis a construcdo de
uma sociedade menos excludente. Dentro deste contexto, as Pedagogias de Favela devem
estar comprometidas com as questdes sociais, trazendo de forma critica as problematicas
e situacdes cotidianas presentes nas comunidades em que as escolas estao situadas, reco-
nhecendo suas potencialidades e propondo a superacdo dos seus limites. Neste sentido,
Arouca (2017) afirma que:

A Pedagogia de Favela deve reconhecer e legitimar a cultura e identidade de favela
tendo assim, um curriculo critico e emancipador, objetivando o empoderamento
e o protagonismo dos sujeitos de favela. E imprescindivel reconhecer e valorizar
sua linguagem, dialogar com seus cddigos, estéticas e musicas. Esse curriculo deve
estar atento as questdes espaciais e geograficas presentes na prépria comunidade
em que a escola esta situada. O resgate histdrico é essencial para o reconhecimento
identitdrio e cultural, bem como para a valoriza¢do da autoestima da comunidade
escolar.

As questdes de género e sexualidade precisam ter espago nas questdes centrais do
curriculo, trazendo debates que conduzam a igualdade de direitos. A racializagdo e
a negritude precisam ser eixos nas discussoes curriculares, objetivando a superagao
dos estigmas e esteredtipos. A favela e seus sujeitos precisam ser reconhecidas (0s)
pelas suas, riquezas, belezas, resisténcia e superagdes (AROUCA, 2017, p. 70).
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Compreendemos, assim, que as escolas que atendem as comunidades favelares tém
grande potencial de se constituirem como espacos de privilégio na luta pela equidade so-
cial, na construcdo de possibilidades emancipatdrias e perspectivas descolonizadoras, por
meio da implantacdo e do desenvolvimento de pedagogias criticas de base popular. Toman-
do como ponto de partida o contexto social em que a comunidade escolar esta inserida,
propondo a leitura critica do cotidiano, convocando seus atores ao protagonismo nas lutas
sociais, as Pedagogias de Favela podem contribuir para as perspectivas de educac¢do popu-
lar atualizando-as no chdo e nas lajes das favelas, reconhecendo a importancia dos debates
acerca das questdes de género, raca e classe para a superacdo das desigualdades sociais e
econdmicas.

Pelo fato da favela ser habitada majoritariamente por negros/indigenas, (SILVA et al,
2009) os processos racializados que entremeiam suas ruas, becos e vielas também estdo
presentes dentro dos muros das escolas.

Sant’Ana afirma que:

Quando falamos em discriminagdo étnico-racial nas escolas, certamente estamos
falando de praticas discriminatdrias, preconceituosas, que envolvem um universo
composto de relagdes raciais pessoais entre os estudantes, professores, dire¢ao da
escola, mas também o forte racismo repassado através dos livros didaticos. Ndo nos
esquecendo, ainda, do racismo institucional, refletido através de politicas educacio-
nais que afetam negativamente o negro. (SANT’ANA, 2005, p. 50)

Portanto, se faz fundante a existéncia de praticas pedagdgicas antirracistas nas escolas
favelares. E de crucial importancia que a populacdo negra das favelas possa afirmar posi-
tivamente sua identidade negra, bem como se identificar como parte constitutiva, histo-
ricamente essencial, para a sobrevivéncia da favela em suas ressignificacdes cotidianas. E
fundamental que as pessoas reconhecam-se enquanto sujeitos histdricos que podem trans-
formar positivamente as realidades nas suas préprias comunidades, por meio de acdes in-
dividuais e coletivas, emprenhando movimentos outros de luta pela efetivacdo da equidade
de direitos, em um movimento de reparacao dos erros historicos perpetrados pelo Estado
brasileiro em parceria com as elites econdmicas do pais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac3o das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) afirmam que:

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em
virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populagao, de ma-
nutencdo de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de influir
na formulagdo de politicas, no pds-aboligdo. Visa também a que tais medidas se
concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagdes.
Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que cumpre
ao disposto na Constituicdao Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de
garantir indistintamente, por meio da educacdo, iguais direitos para o pleno de-
senvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou profissional.
Sem a intervengdo do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros,
dificilmente, e as estatisticas 0 mostram sem deixar duvidas, romperdo o sistema
meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de
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exclusdo, fundados em preconceitos e manutencao de privilégios para os sempre
privilegiados. (BRASIL, 2004, p.11)

Ainda hd uma grande demanda por acdes de reparacdo dos processos de desigualdade
no Brasil. A Lei 10.639/03 é uma das medidas adotadas na tentativa de transformar este
guadro, a partir da obrigatoriedade das escolas em trabalhar com os conteldos de histéria
afro brasileiras e africanas afirmativamente. De acordo a lei:

§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra bra-
sileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.
(BRASIL, 2003)

Ao trazer a obrigacdo de discussdes dentro das escolas sobre a luta da populagdo ne-
gra, e sua participacdo na constituicdo da sociedade brasileira nas diferentes areas, a Lei
10.639/03 abre precedente para a necessidade de se levar para os curriculos dos projetos
educacionais os contextos sociais, historicos, econdmicos etc. das favelas. Ao discutir a edu-
cacdo popular, Branddo (2006) sugere que os processos educacionais devem emergir das
demandas dos contextos sociais em que a escola esta situada.

Arroyo (2012), ao trazer a pedagogia hegemdnica como pedagogia de dominagdo/
subalternizacdo, discursa sobre os processos de invisibilizacdo que esta produz sobre as
culturas outras e, argumenta que, estes processos de negacao das culturas oprimidas con-
tribuem para a manutencdo das desigualdades sociais. Estas vdo de encontro ao que pro-
pdem uma Educacdo em Direitos Humanos, que é ato educativo comprometido com a mu-
danca, o respeito e compreensao de sociedade acolhedora.

As Pedagogias de Favela articuladas a uma EDH, ao levar em consideracdo o que é pro-
duzido nestes contextos, contribuem ndo sé para uma justica social, mas para uma justica
cognitiva, que, conforme aponta Santos (2008), é o direito dos distintos saberes, experién-
cias e conhecimentos coexistirem sem hierarquizacdo dos mesmos, promovendo a valori-
zacdo das diversidades, a visibilizacdo dos sujeitos marginalizados.

Favelizando reflexdes e costurando (in)conclusées

Um importante ponto de partida na compreensdao de uma Educac¢do em Direitos Hu-
manos alicerca-se na busca de justica social. Essa busca ndo pode ser exclusiva daqueles
gue tiveram seu direito cerceado. O principio fundante é que todos possam entrar na luta,
considerando o problema de um grupo como problema de todos.

A EDH e a Lei 10.639/03 se inserem na luta por afirmacdo, uma das marcas da contem-
poraneidade. As politicas de acdo afirmativas sdo de grande importancia e necessidade,
tendo em vista os injustos processos sociais segregacionistas e excludentes que herdamos
em decorréncia dos ultimos séculos da nossa histéria.

As Pedagogias de Favelas e constituem enquanto instrumento para promoc¢ao da Edu-
ca¢do em Direitos Humanos, e a Lei 10.639/03 tem um importante contributo na educacdo
em espacos favelares. Uma Educacdao em Direitos Humanos deve tomar como principio
educativo o respeito ao pertencimento étnico-racial, ao credo, orientacdo sexual, religido,
filiacdo politica, dentre outras. A intencdo é fomentar reflexdes para que os sujeitos pos-
sam, num movimento de compreensao de sua realidade, transforma-la.
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Para isso, as Pedagogias de Favela devem promover leituras e reflexdes sobre a edu-
cacdo, moradia, saneamento basico, alimentacdo, saude, seguranca publica oferecida aos
moradores de espacos favelares. As Pedagogias de Favela sdo antes de qualquer coisa, fer-
ramentas de uma educa¢do em direitos humanos.

O Brasil negou historicamente assisténcia as comunidades mais pobres, favorecendo
prioritariamente aos mais ricos. Assim, as politicas de a¢des afirmativas sdo caminhos para
garantir o direito de grupos minorizados, sistematicamente excluidos ndo soé de lugares de
decisdo e poder, mas também de espacos que deveriam ser democraticamente dispostos
para todos.

A lei 10.639/03 vem a ser uma possibilidade de mudanca, por garantir a manutencdo
de conteudos afirmativos das culturas negras dentro das escolas; por exigir a necessidade
de formacdo para que o corpo docente se adeque as demandas afrobrasileiras; e definir a
obrigatoriedade de estruturas e recursos para que a escola ofereca o servico com a qualida-
de necessaria ao desenvolvimento das comunidades negras no Brasil.

A lei 10.639/03 possibilita mudancas por garantir a manutencdo de contetdos afirma-
tivos das culturas negras dentro das escolas, exigir a necessidade de formacdo do corpo
docente em relacdo as questdes afrobrasileiras e definir a obrigatoriedade de estruturas e
recursos para que a escola ofereca o servico com a qualidade necessaria ao desenvolvimen-
to das comunidades negras no Brasil.

As escolas situadas nas comunidades de favela sdo ldcus de privilégio para se desen-
volver acBes, programas e projetos pedagogicos voltados para as comunidades negras com
a finalidade de reforcar positivamente a sua cultura, dando a esta o mesmo valor que a
cultura eurocéntrica arraigada na sociedade. Isso se deve ao fato de que, apesar de serem
espacos de maioria negra, sdo também espacos em que o racismo se manifesta, é reprodu-
zido e condena diuturnamente jovens em todos os cantos do Brasil.

A defesa das discussdes sobre as questdes raciais precisa ocupar local de destaque e as
Pedagogias de Favela atrelada a EDH, em conjunto com a Lei 10.639/03, podem possibilitar
ambientes ricos nesses debates. Ter a compreensdo de que é possivel uma sociedade em
gue os sujeitos possam se respeitar e solidarizar independente de onde moram, sua etnia e
condicdo socioeconémica, é uma forma de construir saberes e fazeres para uma sociedade
mais justa.

Referéncias

ARRQYO, Miguel Gonzales. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petrépolis: Vozes, 2012.
AROUCA, Marcelo de Jesus. Favelas Pedagdgicas: Distanciamentos e aproximagoes entre a
cultura escolar e a cultura da (0) educanda (o) de favela. 2017. 78 f. Trabalho de conclusdo
de curso (Graduacdo) — Pedagogia, Universidade do Estado da Bahia, Bahia. 2017.
BENEVIDES, Maria Victéria. Educagcdo em Direitos Humanos: de que se trata.

Disponivel em: <http://www.hottopos.com/convenit6/victoria.htm>. Acesso em: 03 mai.
20109.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educag¢do popular. 2006. Disponivel em: <http://fo-

rumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/o_que_ed_popular_Brand%C3A30.pdf>.
Acesso em: 22 abr. 2018.

23

26/07/2019 16:11:44



g2.indd 24

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n2 9394, 20 de dezembro de
1996. Disponivel em: http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_
de_diretrizes_e_bases_led.pdf>. Acesso em 09 mar. 2019.

. Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais e para
o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. Brasilia: Ministério da Educacao
— MEC, 2004. Disponivel em: < http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uplo-
ads/2012/10/DCN-s-Educacao-das-Relacoes-Etnico-Raciais.pdf>. Acesso em 31 mar 2019.

BELLO, Luiz. Dia Nacional da Habitagdo: Brasil tem 11,4 milhGes de pessoas vivendo em
favelas. 17 mai. 2019. Disponivel em: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-no-
ticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/15700-dados-do-censo-2010-mostram-11-4-mi-
Ihoes-de-pessoas-vivendo-em-favelas>. Acesso em 06 jun. 2019.

IPEA. Retrato das desigualdades de género e raga. 42 edi¢do, 2011. Disponivel em: < http://
www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/livro_retradodesigualdade
ed4.pdf>. Acesso em 03 ago. 2017.

DUSSEL, Enrigue. Transmodernidade e interculturalidade: interpretac¢ao a partir da filoso-
fia da libertagdo. Sociedade e Estado, Brasilia, v. 31, n. 1, p. 51-73, abril, 2016.

MARICATO, Erminia. Autoconstrucdo, a arquitetura possivel. In: MARICATO, Erminia (Org.)
A producao capitalista da casa (e da cidade) no Brasil industrial. S3o Paulo: Alfa-Omega,
1982, p.71-93.

MIGNOLO, Walter. Desobediéncia epistémica: a opcao descolonial e o significado de identi-
dade em politica. Cadernos de Letras da UFF - Dossié: Literatura, lingua e identidade, n.34,
p. 287-324, 2008.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, Eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
Edgardo. A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latinoa-
mericanas. Buenos Aires: CLACSO, 107-130, 2005.

SANT’ANA, Antbnio Olimpio de. Histdria e conceitos basicos sobre o racismo e seus de-
rivados. In: MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. 2 ed. Brasilia:
Ministério da educacdo, Secretaria da educacdo continuada, Alfabetizacdo e Diversidade,
p. 39-67, 2005. Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_es-
cola.pdf>. Acesso em: 11 mai. 2019.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A ecologia de Saberes. In: SANTOS, Boaventura de Sousa. A
gramatica do tempo: para um a nova cultura. S3o Paulo: Cortez, p. 137-165, 2008.

SILVA, Jailson de Souza e. BARBOSA, Jorge Luiz; BITETI, Mariane de Oliveira; FERNANDES,
Fernando Lannes. (Org). O que é favela, afinal? Rio de Janeiro: Observatdrio de Favelas,

20089.

SILVA, Luciana da Luz. Breve resgate histdrico da luta por moradia em Salvador: o caso da
ocupacado Quilombo de Escada. Antiteses, vol. 1, n. 1, jan.- jun. de 2008, p. 118-150. Dispo-

24

26/07/2019 16:11:44



g2.indd 25

nivel em: <http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/antiteses.> Acesso em: 12 mai. 2019.

WEDDERBURN, Carlos Moore. Do marco histdrico das politicas de acdo afirmativa. In:
SANTOS, Sales Augusto dos. A¢Oes afirmativas e combate ao racismo nas Américas. Co-
lecdo Educacdo para Todos. Brasilia, p. 307-334, 2005. Disponivel em <http://portal.mec.
gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=652-vol5afr-pdf&Ite-
mid=30192>.Acesso em: 09 jun. 2019.

25

26/07/2019 16:11:44



g2.indd 26

26

26/07/2019 16:11:44



g2.indd 27

EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS:
SEGURANCA PUBLICA E HABITACAO

Nivia Bomfim Queiroz Rodrigues
Nadilson Siqueira

Introdugao

Este texto busca, a luz dos autores, discutir historicamente sobre a relacdo entre Edu-
cacdo e Direitos Humanos (EDH) a fim de evidenciar as potencialidades que podem surgir
a partir da incorporacdo do combate as drogas, pelo Programa Educacional de Resisténcia
as Drogas e a Violéncia (PROERD) junto ao Movimento Social de Luta pela Moradia (MLM).
Esta articulacdo parece se constituir em importante processo de solidificacdo de direitos
essenciais garantidos por legislacdes nacionais e pactos internacionais, dos quais o Brasil é
signatdrio.

A globalizacdo cria novos arranjos sociais e produz novos formatos de desigualdade e
exclusdao, para os quais precisamos atentar. Em outras palavras, é necessario analisarmos
mais cuidadosamente os efeitos do avanco do capital em nosso tempo, como afirma Boa-
ventura de Souza Santos: “Estados e interesses hegemonicos, por um lado, e grupos sociais,
Estados e interesses subalternos, por outro; e mesmo no interior do campo hegemonico ha
divisGes mais ou menos significativas” (SANTOS, 2001, p. 33).

Na construcdo de uma resisténcia a perda de direitos sociais e de mecanismos de rei-
vindicacdo, varios documentos foram pensados nos anos que se seguiram a promulgacao
da Constituicdo Cidada, como os que reconhecem os direitos de deficientes, mulheres,
criancas, idosos, homoafetivos dentre outros. Esta ampliacdo ganhou forca no ano 2000
com a Emenda Constitucional n2 26, incorporada a Constituicdo, que traz a seguinte reda-
¢do: “Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer,
a seguranca, a previdéncia social, a protecdao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados”. Esses direitos que cotidianamente sdo violados nos diferentes espacos so-
cioterritoriais marcados pela exclusdo precisam ocupar a pauta das discussdes em escolas
e em programas diversos para que a EDH se efetive.

Para tanto, se faz necessaria a compreensao, no campo educacional, da importancia de
documentos como o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, PNEDH, com sua
primeira versao no ano de 1996. Esse plano, quem tem como marca importante “o pensar
a educacdo” numa perspectiva da emancipacdo, tenta suprir as demandas sociais que se
apresentam coletivamente, reclamando o respeito aos direitos e garantias individuais que
ja vinham sendo violados no periodo pds-Constituicdo. Assim, o PNEDH se compromete
com um discurso democratico costurado na perspectiva dialdgica, reparatéria e democra-
tica.

O PNEDH toma como base a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), enfatizando a perspectiva do respeito aos principios
democraticos e a solidariedade. O PNEDH destaca a necessidade de uma educacao voltada
a cidadania plena, buscando a necessidade de efetivacdo do quanto proposto pelos do-
cumentos normativos e regulatérios brasileiros e dos acordos internacionais, trazendo a
necessidade de implicacdo de todos para a efetivacdo da educacdo em direitos humanos.
Nesse plano, a educacdo é “um processo sistematico e multidimensional que orienta a for-
macao do sujeito de direitos” (BRASIL, 2007, p. 24).
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Formar sujeitos de direito é oferecer uma perspectiva de pensar uma educacdo ver-
dadeiramente emancipadora e implicada com uma mudanca. Significa compreender que
fazemos parte de uma mesma natureza; a humana (ARENDT, 2009) e, por isso, precisamos,
democraticamente, desenvolver uma cultura de respeito e defesa incondicional de direitos.
Deve-se, para isso, a EDH se tornar uma pratica cotidiana na educac¢do, em espacos formais
ou informais, ndo so de grupos excluidos, mas de toda a sociedade.

Para orientar a formacdo de sujeito de direitos, o PNEDH sinaliza que o processo edu-
cativo deve ser articulado dentro das seguintes dimensoes:

a) apreensao de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local;
b) afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c) formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de cons-
trucdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;
e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acdes e instru-
mentos em favor da promocao, da protecdo e da defesa dos direitos huma-
nos, bem como da reparacdo das violacdes (BRASIL, 2007, p.25).

Da leitura das dimensdes apresentadas pelo PNEDH é possivel compreender que uma
educacdo pautada em tais principios s6 pode ocorrer em um movimento democratico e
de implicacdo da sociedade como um todo. Nesse entendimento o PROERD se configura
como um ato dentro do PNEDH, bem como as a¢des educativas que podem se desenvolver
dentro do MLM, pois defendem os direitos e garantias dos sujeitos como compromisso de
todos, o que representa transpor as barreiras mercadolégicas, capitalistas que fazem dos
sujeitos individualistas, desprovidos de valores coletivos e de pertencimento a uma socie-
dade que precisa de mudancas. E preciso unir agdes, PROERD e Educac3o Popular no MLM,
na busca desses diretos e na educacao critica e emancipatodria.

A Constituicdo Brasileira de 1988, assim como diferentes documentos assinados pelo
Brasil, sinalizam um compromisso irrefutdvel entre o pais e os organismos internacionais.
Assim, a emergéncia dos Planos de Educacdo em Direitos Humanos, na perspectiva do aces-
so a moradia e no combate as drogas, é resultante de pressdes sociais locais e externas.
Tais pressoes sao decorrentes da constatacdo de como o Brasil é um pais desigual, o que
impacta ndo apenas na questdo da moradia e da seguranca publica, mas em todos os ou-
tros campos do aparelho estatal. Dessa forma, deve buscar novos caminhos efetivos que
levem a EDH, como a participa¢cdo do PROERD nas praticas educativas que se estabelecem
no cotidiano do MLM.

PROERD e Educagdo Popular no MLM

Os estudos da EDH resultam de uma dindmica social e sua pulverizacdo é recente na
América Latina como um todo, isto por conta dos regimes de excecdo que aqui ocorreram,
e em especial no Brasil. Muitas foram as tentativas de discussdo desse importante estu-
do, como a implementacdo de diversos documentos normativos, a exemplo: a Declaracdo
Americana dos Direitos e Deveres do Homem (“Declaracdo Americana”, 1948), que, embo-
ra elaboradas no mesmo ano, esta foi aprovada antes da Declaracdo Universal de Direitos
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Humanos (DUDH, 1948), o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) e
a insercdo de componentes curriculares nas escolas e instituicdes de ensino superior, que
buscaram alinhar um discurso sobre direitos fundamentais dos sujeitos com as praticas no
cotidiano. Dessa forma, foi pensada uma educacdo para a mudanca, portanto uma educa-
¢do para a emancipacao.

Contudo, é preciso destacar as ultimas décadas como momentos de emergéncia de
estudos e legislacdes sobre a EDH. Um exemplo disso é o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH), datado de 2003. Este plano representa a construcao de acoes
voltadas para o ensino formal com vistas a uma formacado que esteja comprometida com o
respeito a diversidade. No ano de 2010, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetiza-
¢do e Diversidade do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), em parceria com a Secreta-
ria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, incentivaram os Estados federativos,
através de suas as Secretarias Estaduais de Educacdo, a desenvolverem Planos de Acdo de
Educacdo em Direitos Humanos. O objetivo era que cada estado pudesse promover, a partir
do didlogo entre os diversos setores sociais, instrumentos de EDH, tomando-os importan-
tes nas acOes para a superacao das desigualdades sociais.

Reflexdao sobre uma educacdo verdadeiramente comprometida com a transformacao
deve ser a tonica de toda a EDH. Esta, segundo Benevides (2000), s6 pode ser compreendi-
da a partir de trés pontos essenciais: 1) serd sempre uma educacao de natureza continuada
e global; 2) é uma educacdo que esta voltada para a mudanca; 3) é uma educacdo que visa
a inculcacdo de valores para atingir “coracées e mentes”, ndo devendo ser pensada apenas
como instrucdo, transmissao de conhecimentos. Precisa ser uma educacao implicada com
a mudanca (BENEVIDES, 2000, p. 1). Segue ainda, Benevides, afirmando que, quando a
educacdo estd inserida num contexto de implicacdo com Direitos Humanos, sé pode ser
entendida horizontalmente, em um cenario colaborativo e emancipador.

A EDH sempre estd comprometida com a “defesa intransigente dos Direitos Humanos
para todos e da cidadania democratica, fundamentada nos pilares da igualdade e liberda-
de” (SILVA, 2010, p. 47). Nesse sentido, promover uma educag¢do que preconize o respeito
a diversidade e aos direitos constitucionais dos sujeitos, representa importante ferramenta
de mudanca social. Silva reconhece a necessidade de que todos tenham igualdade de aces-
so aos bens socialmente construidos; no caso especifico deste texto, educacdo em seguran-
ca publica e moradia. Se ndo ha garantia de acesso a tais bens sociais, consequentemente
teremos condicdes de violacdo de direitos.

O siléncio da sociedade sobre essas violacdes sinaliza a ndo efetividade de uma educa-
¢do para a mudanca. Além disso, o distanciamento de excluidos desse processo de educa-
¢do provoca acomodacdo e resignacdo. A EDH é parte fundamental em qualquer caminho
emancipatério, jd que busca o despertar nos sujeitos da sua condicdo humana de seme-
Ihanca e solidariedade. Um dos principios essenciais da EDH é que os sujeitos implicados
possam, juntos, em uma perspectiva democratica, promover mudangas que garantam a
todos uma convivéncia de forma digna independente de credo, género, origem social, et-
nia, filiacdo politica, dentre outros, superando a exclusdo. E nesse contexto que podemos
refletir também sobre a importancia da defesa do direito constitucional a moradia e a edu-
cacao em seguranca publica preventiva e reflexiva.

No que diz respeito a legislacdo brasileira e a discussdo dos Direitos Humanos, perce-
be-se, na leitura da Constituicdo Federal de 1988, a forte presenca de uma perspectiva de
reconhecimento de direitos fundamentais iniciado em meados do século passado. A mora-
dia, por exemplo, passou a ser considerada direito fundamental pela Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) em 1948, tonando-se um direito humano universal nos pa-
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ises integrantes da ONU. A DUDH preconiza que toda pessoa tem direito a um padrao de
vida capaz de assegurar a si e a sua familia saude e bem e bem-estar, inclusive alimentacao,
vestuario, habitacdo, cuidados médicos e os servicos sociais indispensaveis. O Brasil, na
condicdo de membro fundador da ONU, obriga-se a criar politicas publicas de habitacdo em
concordancia com o que determina a ONU.

O Brasil também assinou o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Cul-
turais, promulgado em 1996, e que obriga os Estados signatdrios a reconhecerem o direito
gue tem toda pessoa a uma vida com nivel “(...) adequado para si préprio e sua familia,
inclusive a alimentacdo, vestimenta e moradia adequadas, assim como a uma melhoria
continua de suas condicOes de vida”. Temos, pois, uma crescente incorporacao de disposi-
tivos legais voltados para esse objeto, mas que também procuram atender as outras neces-
sidades minimas para uma existéncia humana digna, como a¢des de prevencdo ao uso das
drogas e o combate a violéncia, foco do trabalho desenvolvido pelo PROERD.

O PROERD é uma adaptacdo do Drug Abuse Resistance Educacion, D.A.R.E, como é
conhecido nos Estados Unidos onde foi implantado em 1983. E o resultado do esforco de
pedagogos, psicélogos e membros do Departamento de Policia de Los Angeles, na busca da
reducdo do abuso de drogas entre escolares. A atuacdo desse programa ofereceu importan-
te resultado em relacdo a reducdo das drogas, sendo aceito nos estados norte-americanos
(RODRIGUES E BRITO, 2017, p.4). Chega ao Brasil em 1993 pela Policia Militar do Estado do
Rio de Janeiro, e, posteriormente, foi difundido em todo o territério nacional.

Os educadores sociais que atuam no programa desenvolvem atividades de fortaleci-
mento das relagdes afetivas na familia, buscando compreender a importancia da participa-
¢do destes na formacdo do carater dos seus filhos (D.A.R.E, 2019). Outro aspecto que deve
ser considerado é a perspectiva da aproximacao da policia com a comunidade escolar e lo-
cal, garantindo assim um dos direitos constitucionais: seguranca publica. Ao longo dos cur-
sos desenvolvidos pelo programa com as criangas, jovens e familiares ou responsaveis, sdo
frequentes os problemas que decorrem da falta de moradia ou sua precarizacdo, sempre
evidenciados nas discussdes quando se fala em prevenc¢do ao uso de drogas. As caréncias
em habitacdo popular costumam ser discutidas em conjunto com outras, tais como falta de
seguranca publica e o combate as drogas.

A seguranca publica, prevencdo as drogas e a moradia vinculam-se pelo principio da
dignidade da pessoa humana. S3o direitos sociais de responsabilidade compartilhada pelos
entes do governo, mas que carecem do envolvimento de toda a sociedade em acbes de
enfrentamento e vigilancia, como forma de combater as mazelas infligidas a grupos socio-
territorialmente excluidos. Em varias cidades brasileiras é possivel se observar elevados
indices de violéncia associado as demandas das drogas e as condicdes indignas de morar, o
gue evidencia a falta de politicas publicas consistentes e perenes que enfrentem os desafios
do crescimento urbano e das desigualdades sociais.

A moradia ndo pode ser entendida apenas pelo espaco criado para habitar, mas sim a
partir de elementos mais amplos que ndo estdo apenas no escopo técnico da sua concep-
¢do. Além do espaco fisico da unidade habitacional e dos servicos publicos e de infraes-
trutura disponibilizados, caracteristicas socioecon6micas, educacionais e histéricas de seus
moradores devem estar na pauta quando do desenvolvimento de uma politica publica ha-
bitacional para baixa renda. Resolve-se, em tese, o problema da moradia, mas sdo deixadas
lacunas no que diz respeito ao direito a educacdo, seguranca publica, dentre outras, geran-
do espacos socioterritoriais de exclusdo. Nesse sentido, a insercao do PROERD em espacos
educativos ndo formais seria uma forma de trabalhar seguranca publica preventiva numa
perspectiva da EDH.
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Realizando uma interlocucdo ente os estudos tedricos e a realidade, destaca-se a ex-
periéncia da cidade de Salvador onde conjuntos habitacionais destinados a moradia de
baixa renda apresentam elevado indice de violéncia relacionado ao trafico de drogas. Em
alguns casos, a pratica do comércio de drogas se instala nos espacos entregues aos con-
templados, nos momentos seguintes ao trabalho social desenvolvido pela Caixa Econ6mica
Federal no “pds-obra”, e afetam as familias recém-chegadas. Em outras palavras, a situacao
de vulnerabilidade que antes era resultante da precariedade de suas moradias ou de sua
inexisténcia, passa agora a ter, no comércio de drogas, seu principal componente. Em geral,
a estrutura familiar dos contemplados é composta por pessoas em situacao de rua, mora-
dores de sub-habitacdes, ocupantes de areas urbanas de exclusdo (também chamadas de
aglomerados subnormais, zonas de interesse social, ZEIS, ou outros termos produzidos pelo
Estado). Por outro lado, os espacos entregues trazem, como resultado da periferizacao da
pobreza, a caracteristica do distanciamento do governo quanto a oferta de servigos publi-
cos como saude, educacdo e seguranga, muitas vezes se constituindo em um novo formato
favelar, desassistido e repaginado (SIQUEIRA, 2016). Por conta da falta de acGes de preven-
cdo, estes espacos se constituem territdrio possivel para o trafico de drogas.

As ocupacodes desses conjuntos habitacionais obrigam a uma autogestao social, geral-
mente promovida por lideres comunitdrios e religiosos. Cabe aos novos ocupantes criarem
estratégias para fazer frente as dificuldades que acompanham a nova moradia: organizacdo
espacial, relacionamentos sociais, discutir a criminalidade, interlocucdo com o governo etc.
O ambiente de caréncia, onde a necessidade de reestruturacdo da vida desses beneficiarios
se impde como grande desafio, apresenta as condi¢des de vulnerabilidade para o qual o
PROERD foi criado, mas traz para o programa o desafio de se ajustar para ambientes fora
do espaco escolar. Neste aspecto, o PROERD pode adquirir contornos de uma Educacdo Po-
pular, ja que emergem de uma necessidade do povo e passa a trabalhar em comunidades
onde a caréncia em educacado e seguranca favorecem agdes voluntdrias.

As varias associacdes de Sem-teto que compdem o MLM sdo agentes de Educacdo Po-
pular, pois promovem, como parte de suas atividades, cursos de capacitacdo, intermedia-
cdo de emprego, palestras sobre temas variados etc. Este € o modelo de educacdo que tem,
como elemento distintivo, “a sua proposta e praxis direcionadas para a efetiva transforma-
¢do do homem, da sociedade e do Estado” (RODRIGUES, 1999, p. 21). Portanto, essa edu-
cacdo tem origem no povo e por ele é construida e constituida, e, para alcancar o objetivo
da transformacéo social, reconstréi e/ou adquire seu saber, podendo ser este aprimorado
com a insercdo de programas preventivos, como é o caso do PROERD.

As sedes onde se instalam as liderangas do MLM se configuram como “escolas po-
pulares”, que, agrupando sujeitos pela auséncia de direitos fundamentais, desenvolvem
processos onde se discute educacdo socioespacial, politica, direitos humanos, conflitos de
vizinhanca, combate as drogas entre outros problemas. Busca-se, nestes espacos, uma edu-
cacdo voltada para as massas populares que parte das realidades sofridas dos oprimidos e
que considera as contradicdes impostas pelo poder do capital. E um educar para a critici-
dade sobre direitos perdidos ou nunca disponibilizados. Esses espacos, esses grupos, essas
instituicOes se apresentam como receptores naturais de programas como o PROERD que,
entretanto, dependem de decisdes do Governo para sua aplicacgdo em um contexto dife-
rente do escolar.

Consideragoes finais

Discorrer sobre a possibilidade de se articular a politica de seguranca publica que ob-
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jetivam a prevencado ao uso de drogas e da violéncia, na forma do PROERD, com a necessi-
dade de ac¢des preventivas em espacos urbanos de exclusdo, como os recentes conjuntos
habitacionais entregues pelo Programa minha casa minha vida (PMCMV) ou as ocupacdes
promovidas pelo MLM, representaram antes de qualquer coisa uma acao de reflexdo sobre
direitos e garantias.

As discussdes iniciais ja sinalizavam para a compreensao de que tais direitos, seguran-
¢a publica preventiva e moradia, sdo direitos constitucionais por muito tempo negados. Na
sequéncia, foram realizados estudos de leis e textos que ajudaram na reflexdo dos objetos
de estudos de cada pesquisador.

Considera-se aqui, tanto o PROERD como as praticas de Educacdo Popular desenvolvi-
das no ambito do MLM, importantes ferramentas de difusdo da educa¢do em Direitos Hu-
manos. Torna-se indispensavel a compreensado, conforme sinaliza Benevides (2000), de que
a EDH so pode ser pensada num contexto democratico, de liberdades e sobretudo numa
perspectiva dialdgica e solidaria, como também defende Freire (2016). Buscar a perspectiva
do didlogo entre o MLM e o PROERD, potencializa a reflexao sobre importantes instrumen-
tos de promocdo da dignidade humana, na busca de direitos negados, no combate a exclu-
sdo social e na defesa de uma educacdo emancipatéria.
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EDUCAGCAO POPULAR EM PERIFERIAS
URBANAS: COLETIVOS DE JOVENS DO
SUBURBIO FERROVIARIO DE SALVADOR

Jeanne Lopes Santana

Nas ultimas décadas, particularmente, no Brasil, a participacao social dos jovens no
ambito da sociedade civil apresentaram mudancas expressivas em relacdo a teorizacdo da
juventude. O cendrio que apresento é caracterizado por realidades marcadas pela dificul-
dade de acesso ao estudo, trabalho, moradia, além da violéncia, em suas variadas formas,
gue acentuam as dificuldades de vivéncias em relacdo a propria condicdao juvenil. Nesse
sentido, o objetivo desse texto é discutir sobre a relacdo existente entre a formacao e arti-
culacdo de redes sociais de coletivos de jovens e suas praticas socioeducativas nos outros
espacos educativos do Suburbio Ferroviario de Salvador (SFS).

Para tal, iniciaremos com o estado da arte para trazer a tona os campos e dimensdes
dos estudos sobre juventudes. Em seguida, Jovens em cena no SFS: espaco social de didlo-
gos e praticas socioedducativas, buscamos contextualizar e visibilizar os coletivos de jovens
das periferias urbanas do SFS. Nas considerac¢des faremos algumas reflexdes sobre a tema-
tica em questdo e convidaremos os leitores a ampliarem a problematica.

Concepg¢oes dos estudos sobre juventudes

Diante desse contexto, pesquisas foram realizadas com o intuito de apresentar dados
e indicadores da realidade social dos jovens em periferias urbanas. Assim, O Instituto Bra-
sileiro de Andlises Sociais e EconGmicas (IBASE), entre julho de 2004 e novembro de 2005,
desenvolveu a pesquisa, Juventude brasileira e democracia: participacao, esferas e politicas
publicas (IBASE/POLIS, 2006), a qual buscou ouvir e debater com diferentes jovens brasilei-
ros (as), entre 15 e 24 anos de idade, sobre os limites e possibilidades da sua participacao
em atividades politicas, sociais e comunitarias. Para tal, duas abordagens metodoldgicas
foram aplicadas: a primeira, um levantamento estatistico, por meio de questiondrio com
uma amostra do universo de 8.000 (oito mil) jovens, de diferentes regides metropolitanas
brasileiras, (Belém, Belo Horizonte, Porto Alegre, Recife, Rio de Janeiro, Salvador, Sdo Paulo
e Distrito Federal), buscando caracterizar o seu perfil , suas diversas formas de participacdo
e percepgoes sobre o tema proposto. A segunda, um estudo qualitativo, baseado Choi-
ce Work Dialogue Methodology — Grupos de Didlogo, com 913 jovens das oito regides,
resultando em um relatdrio global e em relatérios regionais com andlise sobre os dados
adquiridos. O grupo de didlogos com esses jovens permitiram apreender limites e possibili-
dades da participacdo juvenil. Duas constatacGes foram evidentes nos didlogos entre os(as)
jovens: a disposicdo dos(as) jovens em participar de movimentos sociais e a percepcao
das dificuldades e problemas que atingem mais diretamente os(as) jovens, como violéncia,
falta de seguranca, criminalidade; trabalho, emprego, desemprego; educacdo; saude; misé-
ria, pobreza, desigualdade; saude; discriminacao, preconceito, racismo; politica, corrupgao,
descaso do governo com os jovens; drogas; sociedade, valores.

Particularmente, destacamos o relatdrio final: Juventude e politicas publicas em Sal-
vador- Ba, no dambito da cooperacdao do Fundo de Populacdo das Nag¢bes Unidas com a
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Prefeitura Municipal de Salvador, 2013 - UNFPA, o qual traz um mapeamento do perfil da
populacdo jovem e das acdes do poder publico municipal voltadas a esse o segmento da
populacdo com o objetivo de subsidiar uma Politica Municipal da Juventude. Esse apre-
senta o perfil da populacdo jovens de Salvador em seus aspectos demograficos, educa-
cionais, ocupacionais, da saude e mortalidade, de participacdo e organizacdo social, além
das demandas juvenis identificadas e a opinido dos entrevistados. Ainda destaca os jovens
residentes em Aglomerados Subnormais ! em Salvador, considerando-os em situacdes de
vulnerabilidade para além da precariedade de infraestrutura e dificuldade de acesso a bens
e servicos publicos sujeitos a violéncias materiais e simbdlicas, encaixando a categoria “jo-
vem problema”, no caso de Salvador, definidos por endereco e cor caracteristicos. Nota-se
gue a grande maioria dessa populacdo se declara negra, totalizando 81,4%, entre preto e
parda.

Essas pesquisas e seus resultados foram de grande relevancia no sentido de um novo
olhar e pensar sobre as politicas publicas votadas para a juventude no Brasil, pois enfatiza-
ram a questdo do “pensar com” e ndo “ pensar para “ as juventudes, desde de uma visdo
global, com a pesquisa (IBASE/POLIS, 2005) até a local com O relatério final: Juventude e
politicas publicas em Salvador- Ba.

Em relacdo as pesquisas académicas, numa breve revisdao de literatura, verificamos
gue no periodo de 2003 a 2017 diversos estudos abordam a questdo das juventudes em
guatro concepcoOes: A primeira agrupa pesquisas no ambito de uma discussdo sobre a cons-
trucao da imagem do jovem como problema social e fase de risco (ABRAMO, 2007; NOVA-
ES, 2003). Nesses estudos, os pesquisadores chamam a atencdo da representacao social do
jovem como perigo, cujo comportamento, possivelmente, poderia atingir negativamente
a sociedade. Ou seja, os jovens eram tratados como vitimas do sistema, manipulados pelo
destino e nunca autores reais de suas agoes.

A segunda traduz conceitos relacionados a um novo olhar sobre a imagem do jovem,
ou seja, como sujeito social, pois, na maioria das vezes, a sociedade apresenta uma gran-
de dificuldade de considera-los como sujeitos ativos e participantes lhes atribuindo diver-
sos adjetivos, “delinquente”, “inseguro” entre outras (SPOSITO e CARRANO, 2003). Assim,
esses pesquisadores salientam para a necessidade de reconhecer a importancia de ouvir,
entender e considerar as vozes juvenis no mundo publico: escola, trabalho, inclusive na
formulacdo das politicas publicas para a juventude. Nesse sentido, o jovem é um ser social,

1 Conforme o IBGE (2013) um aglomerado subnormal é caracterizado por ser, um conjunto constituido
de, no minimo, 51 unidades habitacionais (barracos, casas, etc.) carentes, em sua maioria de servigos publi-
cos essenciais, ocupando ou tendo ocupado, até periodo recente, terreno de propriedade alheia (publica ou
particular) e estando dispostas, em geral, de forma desordenada e/ou densa. A identificagdo dos aglomerados
subnormais - 3 Os setores censitarios podem ser classificados quanto a seu tipo, normal ou especial. Os seto-
res especiais sao aqueles que apresentam caracteristicas que tornam necessario um tratamento diferenciado
de coleta de dados em relagdo aos setores ndo-especiais. Os setores censitarios especiais sdo os seguintes: 1)
setor especial de aglomerados subnormais; 2) setor especial quartéis, bases militares, etc; 3) setor especial
de alojamento, acampamentos; 4) setor especial de embarcagdes, barcos, navios, etc; 5) setor especial de
aldeia indigena; 6) setor especial de penitencidrias, colénias penais, presidios, cadeias, etc; 7) setor especial
de asilos, orfanatos, conventos, hospitais, etc; e 8) setor especial de projetos de assentamentos rurais- é feita
com base nos seguintes critérios: a) ocupacdo ilegal da terra, ou seja, construgdo em terrenos de propriedade
alheia (publica ou particular) no momento atual ou em periodo recente (obtengdo do titulo de propriedade
do terreno ha dez anos ou menos); e b) possuir pelo menos uma das seguintes caracteristicas: urbanizagdo
fora dos padrdes vigentes - refletido por vias de circulagdo estreitas e de alinhamento irregular, lotes de ta-
manhos e formas desiguais e construgdes ndo regularizadas por 6rgaos publicos; ou precariedade de servigos
publicos essenciais, tais quais energia elétrica, coleta de lixo e redes de dgua e esgoto.
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gue possui uma historicidade ocupando um lugar e imerso nas relagdes sociais.

A terceira aproxima pesquisas que se destinam a construir um conceito socioldgico de
“juventudes” no sentido de estruturacdo de politicas publicas (PAIS, 2001; CASTRO 2009).
Finalmente, a quarta concepgao agrupa pesquisas que entrelagam saberes e praticas so-
ciais como forma de perceber a expressividade e a voz dos jovens, bem como suas repre-
sentacdes nos espacos sociais (SANTOS, 2017).

E possivel perceber que os estudos citados se concentram no campo da Sociologia e
ndo abordam a construcdo de redes colaborativas e sua relacdo coma e educa¢do em ou-
tros espacos educativos em periferias urbanas. Pautada nessas ideias, adotaremos nesse
estudo o termo “jovens”, pois estaremos situando o sujeito como alvo de debates sociais e
académicos, bem como abordando-o nos seus espacos de praticas sociais.

Pelo exposto, é possivel afirmar que, por um lado, os jovens de periferia vivem e en-
frentam situacdes de distin¢cGes e desigualdades colocadas pela condi¢do e representacado
social que os ocultam e inferiorizam. Por outro lado, seus saberes e praticas sociocultu-
rais cotidianas nos diversos espacos vividos? servem como taticas para o fortalecimento
de identidades e o enfrentamento politico e social. Nesse sentido, Garrido (2017) afirma
gue esses sujeitos, articulados em grupos podem ser denominados de coletivos de jovens,
grupos que se organizam para estabelecer taticas enquanto praticas contra hegemonicas
em relacdo as situacdes socioterritoriais vividas sobre questdes educacionais e econdmi-
cas. Segundo Hollanda (2015) os coletivos sdo organizacOes autogeridas, descentralizadas,
flexiveis e situacionais. H4 uma significacdo tecida por redes de compartilhamento que
permitem acdes concomitantes de saberes e conhecimentos em suas praticas cotidianas,
desenvolvendo estratégias e taticas que podem contribuir para além do ensino-aprendiza-
gem escolar, ampliando os espacos de pertencimento comunitario com o fortalecimento de
memorias e identidades locais.

Contexto e visibilidade dos coletivos de jovens das periferias urbanas do SFS.

O Subdrbio Ferroviario de Salvador é composto por dezoito quildmetros de parais da
Baia de Todos os Santos que margeiam os 15 bairros (dentre eles, trés ilhas), oriundo de
ocupacdes informais e desordenadas, caracterizadas pela escassez de saneamento basico,
jovens, adultos, criancas, idosos, convivem com os mais altos indices de violéncia registra-
dos pelas autoridades de seguranca de Salvador (Figura 01).

2 Aqui faga uma defini¢do de espaco social a partir de Henri lefevbre.
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igura 1. Mapa de Localiza¢gdo do SFS — BA — Brasil.

Fonte: Ramos, et al. X Simpdsio Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada, 2013. Adaptado, Disponivel em http://
www.cibergeo.org/XSBGFA/eix03/3.4/198/198.htm Acesso em 14 de dezembro de 2017.

Desses bairros oriundo de ocupagdes informais e desordenadas, o mais populoso é
Paripe (55 mil), seguido de Periperi (47 mil) e Plataforma (34 mil). As localidades menos
populosas na regido sdo as ilhas dos Frades (733), de Bom Jesus dos Passos (1.465) e de
Maré (4.236). A presenca da industria proxima a linha férrea possibilitava a diminuicdo dos
custos de producao, tendo em vista que o transporte era barato e a mao de obra, abundan-
te. Surge, assim, uma area industrial constituida de lugar de producdo e lugar de residéncia.

Numa investigacdao empirica para identificar os coletivos de jovens e suas praticas so-
ciais nos espacos educativos do SFS. Esses coletivos, na maioria das vezes, sdao formados
por jovens estudantes e moradores da comunidade local, como um processo de construgado
de identidades individual e coletiva traduzidas em multilinguagens: teatro, dancga, poesia,
fotografias, entre outras. A exemplo podemos citar o processo de articulacao e formacao
da rede de grupos culturais que culminaram no Férum de Arte e Cultura do Suburbio. Os
grupos organizaram um documento que tratava da possibilidade de uma gestao plural, pau-
tada na participacado e totalmente articulada entre os entes da sociedade civil, nascia assim
0 Férum de Arte e Cultura do Suburbio e seu plano de Gestdo Participativa. O plano tinha
como base trés pontos principais: escolha através de eleicao da coordenacdo do espaco;
definicdo de um perfil para a coordenacao; prioridade para moradores do Suburbio Ferro-
vidrio para compor o quadro de funcionarios do espaco. A coordenadora ou coordenador,
para concorrer ao cargo, deveria morar no Suburbio, ser aberto ao didlogo e ter entendi-
mento e articulagdo nas mais diversas linguagens. Os funciondrios deveriam passar por um
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processo de selecdo e se possivel pertencer a algum grupo cultural atuante no Suburbio.
A definicdo destes perfis ndo era meramente bairrista, o Forum acreditava que a sensacao
de pertencimento faria com que a conservagao, manutenc¢do e ocupagao do espago fossem
dadas de maneira mais eficaz. O temor na época é que o espaco voltasse a se tornar ocioso,
como noutros tempos.

Os resultados apontaram um total de 20 (vinte) grupos e suas praticas cotidianas que
expressam diversas linguagens.

Quadrol: Coletivos de jovens e multilinguagens no SFS

Coletivo Multilinguagens No. Participantes
NEW BLACK (Swing Baiano) Danga 15
NS CREW (Break) Danga 9
REAL GANG’Z (Break) Danga 15
CREW HOT BREAK (Break) Danga

DUDU ODARA (Teatro Negro) Teatro 9
REFORMA CIA DE DANCA Danca 6
(Danga Contemporanea )

SALT JAZZ + EM UM SO Danga/performance 16
MOVIMENTO (Stilleto)

HERDEIROS DE ANGOLA Danga/ teatro/performance 45
(Multilinguagens)

CONECT DANCE (danga diversa) Danga 15
Projeto Sim Teatro 30
DUDU ODARA Teatro 10
Real Gangz Teatro 10
Esquadrao Teatro 5
Teatril Teatro 8
Jovem Perifericos Teatro 35
Club da Lulu Teatro 11
Salt’Jazz Teatro 3
Projeto Sim Teatro 11
Cumming Teatro 16
FCP COMPANY Teatro 16
TOTAL

Fonte: autores (2018)

Esses coletivos de jovens contribuem para a construcdo e ocupacgao de espacos publi-
cos nas proprias periferias submetidas a escassez de politicas publicas, configurando como
modo de resisténcia- existéncia de vida e estratégia de luta na ressignificacdo do seu terri-
tério. Se por um lado, a imagem do jovem da periferia sé reduzida a delinquéncia, crime.
Por outro lado, as redes socioculturais, nas quais estdo inseridos forjam estratégias esté-
tico-politico mais autbnomas com forte participacdo juvenil. Com o reaparecimento dos
grupos étnicos; organizacdo das minorias oprimidas; reconfiguracao dos grupos de perten-
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cimento e sentimentos indenitdrios; busca de vivéncias grupais, os jovens mostram-se pre-
sentes, reagindo as formas de serem pensados e tratados, como subordinados nas relacées
de poder, dominacdo. Nesse sentido a relacdo dos jovens e sua participacao em diferentes
coletivos, colaboram na reafirmacdo de que, a educacdo que ndo se caracteriza por praticas
pedagdgicas apenas nos espacos escolares, mas também em outros espacos educativos
fora da escola.

Nesse contexto, os jovens do SFS, ao perceber possibilidades de transformacdes des-
ses espacos, esses sujeitos, na sua maioria, se organizam em coletivos, tecem redes de
compartilhamento e veiculam saberes e praticas cotidianas para o fortalecimento de suas
identidades, por meio diferentes linguagens.

Algumas consideragoes

Os jovens do SFS, por meio de suas praticas, percebem possibilidades de transforma-
¢cOes dos espacos socioeducativos. Para tal, eles se organizam em coletivos e tecem redes
de compartilhamento que veiculam saberes e praticas cotidianas para o fortalecimento de
identidades através das diferentes linguagens. Nesse sentido, esses sujeitos, articulados em
grupos podem ser denominados de coletivos de jovens que se organizam para estabelecer
taticas enquanto praticas contra hegemonicas em relacao as situacdes socioterritoriais vivi-
das sobre questdes educacionais e econémicas.

Sendo assim, nos faz refletir se as politicas publicas que se destinaram a suposi¢des de
necessidades e desejos dos jovens possibilitaram os espacos e tempos de didlogos para/
com eles. Pensar na relacdo juventude, educacdo e politicas publicas, requer reflexdes so-
bre problemas sociais, politicos, e, por conseguinte educativos, que direta e indiretamente,
atingem as diferentes juventudes e os processos educativos por elas vivenciados. E possivel
afirmar que, por um lado, os jovens de periferia vivem e enfrentam situacdes de distin¢Ges
e desigualdades colocadas pela condicdo e representacdo social que os ocultam e inferiori-
zam. Por outro lado, seus saberes e praticas socioculturais cotidianas nos diversos espacos
vividos (sociais) servem como taticas para o fortalecimento de identidades e o enfrenta-
mento politico e social.

Ao pensar nos espacos do SFS mediados por relagdes vinculadas a processos de ima-
gens que materializa a formacdo do sujeito, percebemos que o conceito de educacdo po-
pular se apresenta nas diferentes formas de resisténcia cultural, econémica, identitaria,
social, politica como forma de instaurar mudancas, transformando o espaco publico em
espacos de encontro, de estimulo e de amplia¢do das potencialidades humanas dos jovens,
e possibilitando, de fato, uma cidadania juvenil. Sendo assim, as chamadas politicas publi-
cas da juventude surgem como fenémeno social de mudancas para as conquistas sociais,
culturais, politicos e econdémicos.
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EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE:
DIALOGO ENTRE ESPACO VIVIDO, COTIDIANO,
CURICULO E REPRESENTACOES

Silvia Leticia Costa Pereira Correia

Desde os primdrdios da humanidade, o ser humano demonstra, através de acdes diver-
sas, seu anseio em conhecer. A descoberta do fogo, a invencdo da roda, o aparecimento da
linguagem, entre outros, revelam, além de avancos, uma propensdao humana para apren-
der. Os conhecimentos produzidos sdo frutos da criatividade e do ato inventivo - reflexos da
capacidade cognitiva, inerente ao ser humano e que também nos remete ao ato educativo,
uma vez que a educacdo se confunde com a vida, com a histdria evolutiva humana, e esta
presente no cotidiano dos sujeitos, contendo em si, diversos significados e manifestando-se
de diferentes maneiras, nos mais variados temposespacos’ e grupos sociais. Como nos diz
Branddo (1981), ninguém escapa da educacao!

Desta forma, parece correto afirmar que o ato educativo “nasce” com o préprio ser
humano, a principio em ac¢des coletivas, focadas na sobrevivéncia e perpetuacdo de co-
nhecimentos praticos mediados pela espontaneidade da vida em grupo e, pouco a pouco,
caminha para a institucionalizacdo, para uma educacao formal, cuja referéncia é a escola.
Esta, ao longo do tempo, consolidou-se como o principal local de oferta de um tipo de
educacdo: sistematizada, organizada e institucionalizada. E, embora esta instituicdo tenha
sofrido mudancas ao longo de sua existéncia, seu ‘modelo’” vem sendo constantemente
guestionado, até porque transmitir e reproduzir conhecimentos, ndo mais sustenta a escola
formal, pois as possibilidades de aprendizagens ultrapassam seus muros.

Esta é uma marca da educacdo na contemporaneidade que apresenta a necessida-
de de problematizacdo e construcdo de horizontes tedricopraticos mais amplos e diversi-
ficados, integrando diferentes concep¢des na, da e com a sociedade como um todo, que
apontam como afirma Hetkowski (2005), para o compromisso, a ética e o respeito entre
diferentes, revelando a (re)construcdo e a (re)significacdo de diversos processos, inclusive,
0s processos educativos formais.

Assim, a aproximacdo com alguns documentos legais, a exemplo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9394/96, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN,
(2001) e o Plano Nacional de Educacdo - PNE, (2014-2023), que orientam a educacdo bra-
sileira, com destaque para os anos iniciais do ensino fundamental, como nos informam
Correia e Bomfim (2018), recomenda que os contetudos de ensino devem ser trabalhados
a partir da experiéncia do aluno, considerando o seu contexto de vida e suas relagdes nos
diversos espacos sociais, a saber: familiar, escolar, comunitario, entre outros. Destaca-se a
“valorizacdo da experiéncia extra-escolar”, que consideramos como representacdes cons-
truidas pelos sujeitos, além de também aludir que a educagdo escolar deve vincular-se as
praticas sociais, que a partir do cotidiano, podemos inferir como uma ancoragem ao enten-
dimento de conhecimentos que vdo do senso comum ao escolar/formal.

1 Esta escrita é inspirada nas ideias de pesquisadores do Grupo de Pesquisa Curriculos, Redes Educa-
tivas e Imagens, do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERYJ), fazendo alusdo a tentativa de superagdo da dicotomia que se tornou prépria de alguns termos, sendo
que esta dicotomizagdo, de acordo com Alves (2003, p. 66), foi “[...] herdada no periodo no qual se “cons-
truiu” a ciéncia moderna”.
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Do mesmo modo, recomenda-se o tratamento dos conteldos de ensino de maneira
contextualizada, na organizacao do curriculo escolar, aproveitando as relacdes entre conte-
udos didaticos e o contexto do aluno como forma de atribuir significado a aprendizagem.
Ou seja, a ideia de contextualizacdo apresenta-se como ato de vincular o conhecimento a
sua origem e a sua aplicacdo. Isto significa, a nosso ver, articular os conhecimentos do sen-
so comum que compdem as representacdes sociais construidas pelos alunos sobre os seus
espacos vividos, com as aprendizagens que sejam significativas para eles. Faz-se referéncia,
portanto, a um didlogo entre contelddos formais, diversidades, contextos e a cultura local,
através da valorizacdo das acGes do cotidiano, identidades culturais etc.

A partir das ideais presentes nestas diretrizes, é que sugerimos abordar o que é local
ou esta de certo modo, “fora da escola”, valorizando, por conseguinte, as experiéncias de
mundo, que produzem conhecimentos. Conhecimento é definido por Berger e Luckmann
(2004, p. 11) como sendo “a certeza de que os fendmenos sdo reais e possuem caracteris-
ticas especificas”. Este entendimento permite aludir a triade proposta por Bomfim (2012):
conhecimento do senso comum (entendidos como representacdes sociais); conhecimento
escolar (aquele mediado pelo professor na situacdo pedagdgica) e conhecimento cientifi-
co (o que é sistematizado na academia). O enfoque deste estudo esta nos dois primeiros,
relacionado a producdo do curriculo, concebido para além de uma visdo meramente docu-
mental e prescritiva, mas que se materializa na dimensao do tempoespaco escolar, porém
ndo se limita a ele, por ser uma rede de conhecimentos, praticas e produ¢des dos sujeitos
em diferentes temposespacos (ALVES, 2003), composto pela e na relacdo dos sujeitos em
contextos multiplos de vivéncias e experiéncias.

Assim este artigo, que é parte integrante de uma tese de doutorado 2 em andamento,
busca discutir teoricamente, acerca da educacdo na contemporaneidade promovendo um
didlogo entre espaco vivido, cotidiano, curriculo e representacdes. Destaco que as temati-
cas aqui aludidas, integram os estudos desenvolvidos pelo Grupo Interdisciplinar de Pesqui-
sa em Representacdes, Educacdo e Sustentabilidade (GIPRES), vinculado ao Programa de
P&s-Graduacdo Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC), da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB). Entre as Linhas Tematicas discutidas e investigadas pelo GIPRES, trabalhadas
pelo viés da interdisciplinaridade, este trabalho tem relagdo com a que visa compreender
como as representacoes, traduzidas em imagens materiais ou cognitivas, veiculadas no co-
tidiano das pessoas, fazem parte do universo dos alunos e como podem ser utilizadas no
processo de aprendizagemensino.

Um movimento instituinte...

Segundo Bomfim (2006, p. 124), “a coeréncia dos conhecimentos construidos e incor-
porados pelos atores sdciogeograficos (aqueles que pensam, experimentam e agem no seu
espaco de vida) e sua participacdo sistémica no espaco constituem principios fundadores
de nossa relacdo com o mundo”. Logo, para o autor, o respeito ao aluno pela sua idade,
seu meio de vida, suas idéias, suas reacdes, seus anseios podem suscitar o desenvolvimen-
to do seu conhecimento, de suas aprendizagens e de sua criatividade. Estas ponderacgdes,
acreditamos estarem circunscritas nas representacdes sociais do espaco, que suscita uma

2 Pesquisa que tem como titulo provisorio: Representagdes Sociais do Espago Vivido e Praticas Peda-
gbgicas Cotidianas: articulando conhecimentos do senso comum e escolares, nos curriculos praticados por
professores e alunos do ensino fundamental |, que conta com o financiamento da Fundagdao de Amparo a
Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB).
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problematica, que “articula um conjunto de conhecimentos que ficaram inconscientes e
gue se renovam com as geragdes, atravessando nossas vidas cotidianas, em grande parte
através da familia, da escola e da midia” (BOMFIM, 2006, p. 124).

Pérez (2003) faz alusdo a focalizacdo de uma acdo instituinte, fundada no registro da
memoria e na recriacdo de saberesfazeres do bairro, aqui entendido como lugar ou espa-
¢o vivido, sendo os conhecimentos ai produzidos, elementos articuladores potenciais, de
praticas educativas que ao se entrelacarem no cotidiano da escola através do (com)parti-
Ihamento de experiéncias, memdrias e narrativas, reinventam as relagdes escola-comuni-
dade. Para a autora, “na vida cotidiana circula uma pluralidade de significacdes, interesses
e valores que engendra formas afirmativas de emancipac3do” (PEREZ, 2003, p. 5). E estas,
certamente dialogam com a escola.

As discussoes e reflexdes aqui realizadas nos remetem a um enfoque de trabalho peda-
gogico por meio das acdes cotidianas pois é nelas que encontramos o sentido da pertenca
social e do interrelacionamento entre as pessoas através das necessidades de articulacdes
no mundo da vida, acarretando na criacdo de novas formas de pensar a educacdo e a con-
temporaneidade (NASCIMENTO; HETKOWSKI, 2009, p. 154). Sugere-se, pois, a vinculacdo
de outras praticas, conhecimentos e abordagens préprias do processo educativo, agregan-
do-se a acdo criativa que amplia, por sua vez, as possibilidades e produz sentido ao ato de
ensinaraprender. Assim, a contemporaneidade instiga e desafia na busca por alternativas
gue divergem das preposicdes instituidas, relativas a tudo o que se vé e o que se conhece,
em prol, no fazer pedagdgico, de uma pratica instituinte, referente ao novo, aquele que se
manifesta as vezes com dificuldade, mas que ainda assim, é capaz de colocar-se no espaco
institucional.

A pratica instituinte, subversiva, é potencialmente mobilizada pela vontade, fruto de
alguns questionamentos surgidos ante os desencontros e dicotomias existentes nos discur-
sos e praticas, na teoria e nas experiéncias, nas formas de conhecer e na laténcia da acdo,
considerando, ainda que a pratica lanca desafios de complexidade, singularidade, dindmica
e concretude, caracteristicas de sua natureza, evidenciando, desta forma, a necessidade
eminente de reconstruir de continuo as aprendizagens. Neste sentido, a escola e seu pro-
jeto de educacdo cultiva novas utopias, sonhos, desejos, agregando a sua fung¢do social
original - transmissdo do conhecimento, questées como socializa¢do, valorizacdo das his-
torias de vida dos integrantes dos grupos sociais por ela atendidos, a convivéncia entre os
diferentes, e as identidades culturais presentes em seu interior, entre outros. Para tanto, é
necessario superar uma abordagem centrada nos conteudos escolares convencionais, que,
de certa forma, perpassa a questao das praticas pedagdgicas dos professores e o curriculo
praticado e prescrito 3, na mobilizacdo emergencial dos conhecimentos do senso comum
dos sujeitos e o conhecimento pedagdgico, no espaco escolar. Apresentando outras alter-
nativas para além do que delimita e homogeneiza, em prol da criatividade e novas formas
de fazer educacao, numa légica instituinte.

Pode-se iniciar uma propositiva de mudanca, a partir da preocupacdo existente com
a articulacdo do conhecimento escolar e a “realidade” do aluno, ja mencionada e ilustrada
nas diretrizes educacionais, e que vem, ao longo do tempo, se fortalecendo nos discursos
pedagdgicos oficiais e académicos, repercutindo nas falas de professores e especialistas
do campo da educacdo. O fato é que o debate em torno de uma pratica curricular escolar
gue pressupde uma articulacdo entre o ensino formal e o contexto onde o aluno estd inse-

3 Curriculo praticado é aquele grossso modo, efetivado nas escolas; o curriculo prescrito é referente ao
que espera-se que ocorra nas escolas a exemplo das Diretrizes Oficiais.
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rido, abre a possibilidade de se pensar com as praticas cotidianas no espaco vivido 4, com
as producdes do lugar °, e na escola, entendida como espaco sécio-cultural, o que implica
repensar o papel dos atores sociais na trama social que a constitui, enquanto instituicao.
Neste sentido, falar sobre espaco vivido e escola, historicizar e rememorar, reconhecendo
que nesta relagao, as

[...] praticas cotidianas que transformam o espacgo social em lugares de pertenci-
mento, procura evidenciar a escola como lugar do discurso plural que se contrapde
ao discurso unico, lugar de produgdo de alternativas: de agentes alternativos (ou-
tros que ndo corpos ddceis e os corpos estranhos), de conhecimentos alternativos
(outros que ndo somente o conhecimento cientifico), de projetos alternativos (ou-
tros que ndo o de formar meros expectadores da histéria) e de subjetividades de
resisténcia (ages rebeldes que revelam outras formas de estar sendo, modos de
subjetivacdo-singularizacdo que produzem narrativas alternativas) (PEREZ, 2003, p.
6).

Assim é que consideramos que existe uma relacdo entre as estruturas sociais e espa-
ciais, ou melhor, do pensamento de grupos sociais distintos, evidenciando a influéncia das
experiéncias, de ideais e de conhecimentos, subjetivamente enraizados no espaco vivido
(ndo formal, onde se efetivam as experiéncias), que pode fornecer conhecimento do senso
comum a Escola. Estes conhecimentos do senso comum sdo uma consequiéncia das repre-
sentacdes sociais construidas pelos sujeitos, sobre diversos objetos sociais compartilhados
nos grupos sociais, no espaco vivido. Logo, por meio de um conjunto de elementos que
vincula objetos de aprendizagem, recursos e instrumentos didaticos além das praticas pe-
dagdgicas, como agentes do processo de aprendizagemensino, os saberes do senso comum
podem ser reelaborados e transformados em conhecimento escolar.

Logo, o espaco vivido contém o préprio dinamismo da existéncia humana, pois como
estrutura social, ele abriga elementos indissocidveis da vida das pessoas e dos grupos so-
ciais, onde as praticas sociais se manifestam. Ou seja, o espaco vivido contém em si as-
pectos do cotidiano vivenciado pelas criancas e jovens em suas praticas didrias traduzidas
em elementos do conhecimento do senso comum que potencialmente dialogam com a
construcdo do conhecimento escolar. Estas praticas ndo escolares ou cotidianas que possi-
bilitam aos individuos a construcdo de um saber sobre o lugar, estdo repletas de imagens
e representacdes: mentais ou cognitivas, sociais e espaciais, por meio das quais os sujeitos
desenvolvem estratégias que podem contribuir para o seu aprendizado formal.

Sendo assim, a compreensdo das representacdes sociais - entendidas como conheci-
mentos do senso comum - construidas pelos alunos, acerca do espaco vivido pode oferecer
alternativas, reitero, para o curriculo escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a

4 De acordo com Lefevbre (1974), o espaco vivido refere-se a experiéncia cotidiana, que tem o espaco
social como sua expressdao mais concreta, através de sua apropriacao pela corporeidade das a¢gdes humanas.
Denota as diferencas em relagdo ao modo de vida programado, vinculando-se ao espaco das representagdes
através da insurreigdo de usos contextuais. E considerado um campo de possibilidades de construcdo de um
espaco diferencial, que se opGe ao homogéneo e contempla o uso.

5 Categoria Geografica que se refere ao espaco vivido, onde se estabelecem as relagdes mais préoximas
e que estd para além de uma mera referéncia empirica ou de localizagao. Considerada um espago social,
essencialmente dotado de significados, e, por sua dimensao simbdlica, histérica e socialmente construida,
transforma-se em referencial identitario para a crianga, podendo ser entendida como objeto de representa-
¢do social (JODELET, 1982).
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partir do entendimento de seu conteldo e estrutura, estabelecendo relacdo com sua utili-
zacdo na dinamica do trabalho pedagégico do professor do ensino fundamental I. Apreen-
der a imagem do espaco vivido pelos alunos, como uma construcao social, significa identi-
ficar saberes construidos nas suas praticas cotidianas, bem como de outros atores sociais
gue vivem e experienciam estes espacos. Mais uma vez, afirmamos que a construgdo social
do sujeito se da por meio de suas praticas exercidas nos diversos espacos sociais: familia,
escola, comunidade, bairro, onde as relagbes sociais se estabelecem e se estreitam, como
elos que convergem para a ideia de pertenca, de identidade e sustentabilidade.

Essa argumentacdo enseja a necessidade de refletir o espaco escolar, para além do
entendimento da escola como uma instituicdo que busca transmitir os conhecimentos acu-
mulados historicamente, a partir de uma visao especifica, materializada nos livros didaticos
e programas de cursos rigidos, por exemplo, pois, segundo Dayrell (1996, p. 4) “[...] nessa
légica, ndo faz sentido estabelecer relacGes entre o vivenciado pelos alunos e o conheci-
mento escolar, entre o escolar e o extra-escolar, justificando-se a desarticulacdo existente
entre o conhecimento escolar e a vida dos alunos”. O que se propde, desta forma, é a supe-
racdo de uma visdo homogeneizante, onde a experiéncia e a producao social dos espacos
sejam a base para outras significacdes.

Tecendo uma triade...

Espaco Vivido, Representacdes Sociais (RS) e Curriculo, compdem uma triade, neste es-
tudo e subentende a vivéncia cotidiana, entendendo que “somos esse acumulo de acoes e
acontecimentos cotidianos, [...] formadores necessarios” (ALVES, 2003), ressaltando a exis-
téncia de uma rede de conhecimento que é tecida pelos sujeitos, como dimensdes que ndo
podem ser dissociadas e que estdo, consequentemente, imbricadas. Segundo Garcia e Oli-
veira (2015, p. 26) no cotidiano circulam conhecimentos que “contribuem para a producao
das subjetividades” e é justamente este aspecto que queremos destacar, quando propomos
estudar a articulacdo dos conhecimentos do senso comum e escolares.

O entrecruzamento entre os descritores aqui propostos, formadores de uma triade,
evidencia-se com base no entendimento das representacdes sociais como construcdes
(produto e processo) psicossocioldgicas, que desvelam o senso comum, a partir das vivén-
cias e das praticas, que, por sua vez, tem relacdo com o espaco vivido e o cotidiano. No
primeiro caso, refiro-me a um descritor de pesquisa, centrado nos pressupostos da Ge-
ografia Humanista, que aborda o lugar como espaco vivido. E o “palco” onde as praticas
sociais se efetivam, é “uma pausa no movimento” (TUAN,1983 p. 153) e estad impregnado
de afetividade, valor e significados prdprios, gerados pela vivéncia e percepcao dos atores
sociais. E um conceito estudado a partir das relacSes e ligacdes subjetivas estabelecidas
entre o sujeito e o espaco; tem carater sdcio-geografico e contém as praticas cotidianas. O
cotidiano, por sua vez, “[...] € aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha)”
(CERTEAU, 2014, p. 31). Neste sentido o espaco vivido é o lécus onde sdo articuladas as
experiéncias e vivéncias do espaco, onde se revela a visdao humana acerca do mundo (ou a
experiéncia conceitualizada), assim como o cotidiano se processa.

A experiéncia de vivenciar o lugar, como espaco social, traduz-se na aventura humana
de desvendar o mundo. O lugar vivido se compde de experiéncias, sendo também uma are-
na de interacdo social, de construcdo de identidades, entre outros, constituindo-se igual-
mente num ambiente social e espacial, temporal e cultural, progressivamente estruturado
nas relacdes e experiéncias socioespaciais de seus moradores e usudrios. Assim, as dis-
cussOes sobre o conceito de espaco vao deixando o campo instrumental para ir ao campo
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social, o que significa dizer que esta em favor de uma dimensdo mais racional centrada
em lugares de pertencimento, em vida cotidiana (BOMFIM, 2012). Esta ideia estd também
em consonancia com o conceito de “representacao social do espaco”, que segundo este
mesmo autor, trata-se da proposicdo de um conceito que considera a identidade social dos
sujeitos com o espaco vivido. Sendo que esta perspectiva, de acordo com Bomfim (2012, p.
41), “ultrapassa a organizacao espacial como objeto de estudo, para se preocupar com um
espaco no qual os sujeitos interagem e a ele ddo uma significacao particular”.

O arcabouco peculiar do meio socioespacial possibilita pensar as significacdes do gru-
po social, com base na Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 1961; ABRIC, 1998),
considerando as relagdes estabelecidas entre os sujeitos e as coisas do espaco, entre os su-
jeitos e os sujeitos, entre os sujeitos e os espacos, ao longo da vida. Nesse sentido emerge a
importancia de considerar as representacdes sociais e espaciais dos alunos, a partir de suas
praticas cotidianas (CERTEAU, 2014) no lugar vivido, num conjunto de esfor¢os conjugados
para uma construcdo mais autébnoma, que possibilite contribuicGes para a pratica educati-
va, mais especificamente, o curriculo praticado por professores e alunos.

Neste sentido, a ideia certeauniana de que a antidisciplina € uma marca por meio da
gual tecemos o cotidiano, corrobora com o entendimento deste estudo, além da crenca de
gue nds consumidores ndo aceitamos passivamente as regras do jogo, pois ha uma incre-
dulidade no suposto alcance de uma ordem dogmatica e uma crenca na maneira inusitada
e imprevisivel, em como os sujeitos se (re)apropriam dos produtos hegemodnicos ofertados
para consumo, num exercicio constante de burlar a ordem, corrompendo o sistema vigente.

Entendemos, desta maneira, as criangas e jovens utilizam, convivem e experienciam
diferentes espacos onde se relacionam de maneira particular em cada um deles, produzin-
do conhecimentos a partir das suas vivéncias. Ou, como afirmam Lopes e Macedo (2005,
p. 34), “os conhecimentos sdo tecidos em redes que correspondem a contextos cotidianos
variados”. Sendo assim, tudo o que é aprendido, vivenciado em tramas cotidianas diversas,
pelos praticantes produtores nos espacos e dos cotidianos, entra na escola, neles encarna-
do (ALVES, 2007 apud COSTA, 2007).

Ou seja, pode ser agregada a nocgao social e interpretativa do lugar, convergindo para
o que é enunciado por Gongalves (1988, p. 17), quando este diz que “interessa analisar a
relacdo vivida a um determinado espaco, alicercada nas suas praticas e nas suas utilizacdes
e ligada a uma conotacdo afetiva, mais ou menos pronunciada em termos de atracdo ou
de repulsa”. E o sentimento coletivo dos habitantes e a coexisténcia de diversos elemen-
tos que conferem ao bairro uma individualidade. Corroboramos com a definicdo de Souza,
Souza, Santos e Menezes (2009, p. 5), quando estes afirmam que “[...] o lugar ndo é toda
e qualquer localidade, mas aquela que tem significancia afetiva para uma pessoa ou grupo
de pessoas”. E este “valor” afetivo se apresenta, justamente, por causa do envolvimento
emocional estabelecido entre o sujeito e o lugar, aqui entendido como espaco vivido.

O lugar, pensado a partir destes pressupostos, € composto por um conjunto de ele-
mentos materiais e imateriais, que demonstram uma ligacdo de afetividade, de conheci-
mento e de pertencimento dos atores sociais. Os alunos que estudam na escola residem no
bairro, vivem e experimentam esta parte da cidade, de varias formas e, assim, estabelecem
uma ligacdo cotidiana com o bairro, por meio de sua apropriacdo e vivéncia e isso, inevi-
tavelmente se mistura - o dentrofora da escola, podendo revelar diferentes dinamicas e
relacdes (conhecimento em rede). Os professores, apesar de ndo residirem, trabalham no
bairro, frequentam este lugar, visitam o comércio, transitam de alguma maneira por entre
as ruas, mesmo que estabelecam apenas, uma relacdo profissional com o lugar . assim
como Ferraco e Carvalho (2008, p. 4), parto da nocdo de que “a vida cotidiana é um espa-
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cotempo antropolégico onde/quando se vivem as praticas de experimentacdo que tatica-
mente abrem novos possiveis e/ou novas formas e forcas que se enredam nos cotidianos
escolares, favorecendo processos inventivos e de resisténcia”.

Neste sentido, criar curriculo no cotidiano significa a possibilidade de agregar e produ-
zir distintas redes de relagdes que vao construindo e constituindo os conhecimentos que
circulam e contribuem para a producdo de subjetividades, através de multiplos caminhos,
existindo uma recusa a linearidade e a homogeneizacao, enredando espagostempos, com
visibilidade e admissdo de uma pluralidade que integra vivéncias. A partir deste entendi-
mento, adotamos a concepc¢ao de curriculo como algo dindmico, processual, construido e
que se transforma em pratica pedagdgica contextualizada (SACRISTAN, 2000), para além
do que esta prescrito, indicando que a pratica pedagdgica esta imbricada com o fazersaber
curricular. Desta forma, os curriculos sdo modelados por professores e alunos, diariamente.

Trata-se de considerar os atores sociais do ato educativo como potenciais produtores e
autores de novas imagens e sentidos, capazes de interferir e modificar o grupo e a realidade
em que atuam/vivem, propondo solugdes, fazendo tentativas, construindo, reconstruindo,
(re)significando. Desta maneira, consideramos o processo social de construcdo e apropria-
cdo do espaco pelos sujeitos, na perspectiva de que a leitura e interpretacdo do espaco vi-
vido pelos atores sociais sdao de fundamental importancia para a autonomia e cidadania no
seu cotidiano. Agregando-se ainda, a ideia de pensar o trabalho pedagégico desenvolvido
por professores, a partir de acOes criativas que sdo desenvolvidas cotidianamente, em suas
experimentacdes com o mundo e que auxiliam na concretizacdo dos curriculos escolares.
Nos propomos a refletir acerca dos cotidianos como experiéncias dos alunos nas praticas
pedagdgicas de aprendizagemensino, pelo viés das possiveis relagdes entre conhecimentos
escolares e conhecimentos cotidianos (do senso comum).

Assim, as conexdes e as tramas das relacdes estabelecidas, desenvolvidas no espaco,
podem potencialmente, dialogar com o curriculo escolar, pois “envolvem infinitas possibi-
lidades de trabalho, integrando varias disciplinas” (GARAEIS, 2005, p. 34). Além disso, ao
se trabalhar com o patrimoénio cultural, articulando as representacdes sociais do espaco
vivido, pode-se transversalizar com a ideia de sustentabilidade destes espacos, a partir dos
atores sociais que ali (con)vivem.

Consideragoes finais

O estudo, ao qual se vincula este texto, busca compreender como sdo produzidos os
curriculos no cotidiano escolar, a partir do contetddo das representacdes sociais do espaco
vivido. Sendo assim, é importante frisar como os sujeitos e os grupos se situam no espaco,
como estabelecem uma relacdo com este. Isto porque é no lugar onde sdo fortalecidos ou
enfraquecidos os lacos comunitdrios, as relacdes de troca, a conexao com grupos diversos,
entre outros, envolvendo também construcdes de sentidos e significados tributdrios das
experiéncias direta (dominio intimo) e indireta (dominio conceitual) dos sujeitos no espaco
vivido como também, do valor simbdlico a ele atribuido e que consequentemente é forjado
pela cultura e pelas relagdes sociais.

Apostamos numa convergéncia dos conhecimentos do senso comum oriundos das re-
presentacdes sociais do espaco e dos conhecimentos escolares para o curriculo praticado
(OLIVEIRA, 2003) o que, por sua vez, reporta as praticas cotidianas concretas. Desta manei-
ra, o cotidiano torna-se o l6cus privilegiado da discussao curricular. Isto incorre na crenga de
pensar os sujeitos como praticantes (CERTEAU, 2014) legitimos e autorais capazes de inter-
vir na realidade social. O curriculo é entendido, portanto, como redes de conhecimentos e
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fazeres produzidas e compartilhadas pelos sujeitos, nos cotidianos escolares, que praticam
de diferentes modos, os multipos espagostempos (ALVES, 2003) nas escolas e fora delas.

Estas ideias suscitam uma visao prospectiva e positiva acerca do cotidiano escolar, sen-
do que a partir da problematizacdo das praticas, das cria¢des e invenc¢bes traduzidas nas
artes de fazer de alunos e professores, enfatizo as criacdes do processo educativo conside-
rando “a refutacdo das teses comuns sobre a passividade dos consumidores e a massifica-
¢do dos comportamentos”, como nos diz Certeau (2014, p. 26).

Neste sentido, entendemos que esta abordagem agrega a dimensdo pedagodgica na
medida em que contribui para a reflexdao acerca dos curriculos no cotidiano escolar e a
importancia de se agregar as propostas pedagogicas existentes e aos projetos escolares, te-
maticas com aporte em problematicas locais. Além disso podemos vislumbrar a propositiva
de atividades formativas com professores e alunos, considerando a compreensdo do lugar
como fundamental para a construcao de um sentimento de pertencimento, identidade com
o lugar, sua significacdo, enaltecendo o protagonismo e envolvimento dos sujeitos pratican-
tes, pensantes nos cotidianos, em seu préprio processo formativo.

Considerando uma dimensao epistemoldgica, esta discussdo contribui com o enten-
dimento da relacdo entre as representacdes sociais do espaco e com as praticas sociais e
educativas dos professores, assim como das relacGes estabelecidas pelos sujeitos, consi-
derando os elementos simbdlicos, espaciais, histéricos e culturais do lugar, revelando a
estruturacdo do espaco e a construcao de identidades. Numa dimensao politica, reiterar a
discussdo no campo do curriculo, retificando o seu entendimento como uma pratica, que
também é social e concreta.

Além disso, estes pensamentos abrem a possibilidade de agregar a discussdo acadé-
mica integrada a realidade local da comunidade préoxima a UNEB, promovendo a reflexdo,
o questionamento e um didlogo possivel entre a teoria acumulada pela universidade e as
praticas sociais e educativas, desempenhando papel fundamental na edificacdo do proces-
so de desenvolvimento humano local/territorial, sustentavel.
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DIMENSAO AFETIVA NO AGENCIAMENTO
DE ESPACOS FORMATIVOS, “FORA DA
ESCOLA”: TRAJETOS METODOLOGICOS

Natanael Reis Bomfim
Notas iniciais: psicogeografia, teoria da deriva como método

Nas décadas de 50 a 60, os grupos de vanguarda modernista e urbanista enfatizam os
ambientes urbanos a partir dos movimentos dos corpos e suas brincadeiras no espaco. Nes-
se sentido, surge a teoria da deriva como método desenvolvido pelo grupo Internacional
Situacionista (SI). Foi fundado em 1957 e autodissolvido em 1972 que se caracterizou como
um movimento de cunho politico-artistico e defende que as pessoas deveriam comecar a
criar, cotidianamente, situacdes: momentos espontaneos e autdbnomos de ataraxia coleti-
Va, ou seja, a busca pela quietude absoluta da alma, pelo prazer fisico e espiritual. Exemplos
de algumas publicacdes que expressam a grande participacdo militante da (IS): A Sociedade
do Espetdculo, de Guy Debord (1997), e A arte de viver para as novas geracoes e Banalida-
des Basica de Raoul Vaneigem (2002; 1963).

O conceito de psicogeografia foi criado em 1955 por Guy Lous Debord, filosofo da Uni-
versidade de Paris, a partir dos estudos das leis precisas e dos efeitos do ambiente geogra-
fico sobre as emogdes e os comportamentos, organizados conscientementes ou nado, dos
individuos. Para esse estudioso, o espaco urbano é dotado de surpresas capazes de colocar
o transeunte (de trajeto/trajetdria), numa situacdo exploratdria, em caminhos imprevisi-
veis durante uma exploracdo pela cidade e que pode leva-lo a uma nova percepcao da pai-
sagem urbana. Em sintese, ela é concebida como ciéncia destinada a analisar e decifrar as
interacdes entre humanos e contextos ambientais, pela avaliacdo dos efeitos do ambiente,
ordenado conscientemente ou nao, sobre o comportamento afetivo e os sistemas percep-
tivos e cognitivos dos individuos. Trata-se de um procedimento estratégico (no espaco),
uma situacdo (situacionista) que rompe com a antitese dos ultrapassados paradigmas da
geometria e a sintese da elacdo entre a topografia e a topologia. Essas formas de pensar o
sujeito no espaco rompem com todas as formas de fragmentacdo e dogmas e nos faz avan-
¢ar sobre o conceito de territorialidade.

A dialética da experiéncia entre o corpo (pessoas) e a cidade construida produz elos
afetivos entre a pessoa e o lugar, ou ambiente fisico através da experiéncia pessoal; este
conceito é posto pelo gedgrafo Yi-fu Tuan no livro Topofilia, um estudo da percepc¢do, atitu-
des e valores do meio ambiente, abrindo uma nova corrente de estudos dentro do campo
da geografia que valoriza a relacdo entre as pessoas e o espaco perpassando pela percep-
¢do, representacdo espacial, as culturas e as relagdes sociais. A associacdo de sentimentos
com meio ambiente, segundo o autor, promove a ideia de lugar.

Para Lefebvre (2011), a experiéncia urbana tem por base o direito a cidade que deve
ser tomado como acdo, ou praxis promotora do contato com a alteridade, permitindo a
articulacdo e a integracdo do outro, a fim de construir um novo tempo, um novo homem,
para uma nova sociedade urbana. A essa idéia de apropriacdo do dominio do espagco como
instrumento de luta politica, Bomfim (2009) considera como apropriacado afetiva do terri-
tério, ou por uma outra territorialidade. Isto significa, no campo da situologia, articular os
sistemas perceptivos e cognitivos do sujeito por meio de situacdes do cotidiano no espaco,
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no tempo presente e da critica vivente fundada na vida cotidiana que avalia as inter-rela-
¢cOes dos habitantes com o lugar (territério) e seus resultantes de modelos de conduta de
suas praticas sociais (territorialidades).

Para Vaneigem (2009), todo espaco é ocupado pelo inimigo, mesmo aquele conhecido
e identitdrio. Sua tese se sustenta sob o contexto da contemporaneidade, onde, segundo
ele, estamos vivendo sob um toque de recolher permanente. Nesse sentido, breve, a teoria
da deriva busca explicar como criamos taticas, acdo calculada determinada pela auséncia
de uma maior loco, como uma manobra dentro do campo do inimigo no sentido de habitar
o espaco. Logo, levar a “luta” para as ruas é verdadeiramente entregar-se a uma operacao
determinada. Para ilustrar essas ideias, em 2016, lembramos das ocupacbes promovidas
pelos secundaristas em escolas do ensino médio, que tomaram o espaco da universidade,
em luta unificada contra medidas em vias de serem impostas pelo governo Temer, que pro-
poe o congelamento dos gastos na educagdo nos proximos vinte anos

Inspirados em Certeau (1994), Garrido e Bomfim (2018) entendem que a légica ma-
niqueista ndo percorre os trilhos estrategicamente postos pelas classes hegemonicas, os
arranjos sociais sdo permeados por praticas inventivas dos sujeitos em seus modos de fazer
gue vao criando fissuras pelas taticas dos pequenos golpes em contraponto as estratégias
instituidas por ideologias dominantes.

Diante do exposto, a questdo que se formula neste texto é: como as estruturas topolé-
gicas, que emergem das representacdes socioespaciais das derivas, podem contribuir para
a criacdo de dispositivos que apreendam a dimensdo afetiva no agenciamento de espacos
formativos de coletivos de jovens? Desta forma, seria possivel identificar alguns padrées
gue informam relacBes afetivas desenvolvidas entre os jovens e o lugar, através de proces-
sos exploratdrios e subjetivos no movimento dos corpos nos territdrios de exclusdo social
da cidade, a fim de clarificar a questao da experiéncia pelas praticas sociais cotidianas

Considerando o objetivo do Grupo Interdisciplinar de Pesquisas em Representacoes,
Educacdo e Sustentabilidade - GIPRES — da Universidade do Estado da Bahia, que é desen-
volver pesquisas aplicadas, sobre as representacdes socioespaciais como teoria e método
aplicados a educacdo. A finalidade é identificar nessas localizaces e trajetos as taticas de-
senvolvidas pelos jovens como acdo calculada de manobra em relacdao as heteronomias
sociais, politicas publicas hegemonicas, entre outras. O processo de ocupagdes sdo meios
subjetivos de inscricdo de uma coletividade, a exemplo no nosso caso, das ocupacgdes do
MST em Salvador, das manifestacdes sociais e culturais pelos coletivos de jovens em pracas,
escolas, muros dos territérios de Cajazeiras, Suburbio Ferroviario de Salvador, Beiru, Sussu-
arana, Engomadeira, entre outros.

Possibilidades tedrico-metodoldgicas: dimensao afetiva de agenciamentos de espacgos
formativos “fora da escola”

A psicogeografia combina conhecimento e estudos subjetivos e objetivos. Pela teoria
da deriva apresentada pelos autores, percebemos a possibilidade de explicar como uma ou
mais pessoas durante um certo periodo abandonam seus motivos habituais de movimento
e acao, suas relacdes, seu trabalho e atividades de lazer, e deixam-se atrair pelas atracGes
do terreno e pelos encontros que encontram |3 ... Mas, segundo Lima (2015) a deriva inclui
tanto o abandono quanto a contradicdo necessaria, o dominio das variacdes psicogeografi-
cas pelo conhecimento e calculo de suas possibilidades, o risco de transcender, de desviar
(ou détourner). Assim, os situacionistas propunham uma maneira bastante especifica para
se chegar até I3, e que pudesse, por assim dizer, ser estopim e catalisador do processo. Esse
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método é a Psicogeografia, e sua ferramenta é a Teoria da Deriva.

Desta forma, formulo a seguinte tese: é possivel criar dispositivos metodoldgicos que
identifiquem, pelos tracados dos sujeitos no espaco, praticas sociais que ndo condizem
com seus habitos e costumes desse cotidiano. Esse abandono pode evidenciar trajetos de
aprendizagens outras que contribuem para processos formativos em espacgos educativos
para além da escola. Para tal apresentamos o resultado de um estudo bibliografico sobe
o uso de métodos da psicografia e ferramentas da teoria da deriva, onde por meio da bri-
colagem como alternativa para a pesquisa educacional apelaremos para uma variedade
de métodos, instrumentos e referenciais tedricos que nos possibilitem acessar e tecer as
interpretacdes de diferentes origens. “A escolha das praticas de pesquisa depende das
perguntas que sdo feitas, e as perguntas dependem do seu contexto” (NELSON; TREICHLER;
GROSSBERG, 2008, P. 09).

Psicogeografia e as derivas: narrativas cartograficas

Esse dispositivo metodoldgico se baseia na cartografia afetiva (sentimento) e narra-
tiva do trajeto no espaco que tem como objetivo gerar uma deriva que relata a prépria
experiéncia do percurso, muitas vezes usando bricolagens de mapas Euclidianos, de onde
se depreende uma estrutura afetiva do espaco urbano (Figura 1). Segundo Basset (2004) a
psicogeografia requer novas formas de cartografia que representem estados de consciéncia
e sentimentos, bem como as unidades de ambiéncia a eles relacionados.

THE NAKED CITY

LLOSTRATION D L'RYFOTHISE DUS MLADWES
TONRNANTES [N PEVCHOGIOGRAPHIDUE -

Figura 1: Mapa psicogeografico de Paris.
Fonte: DEBORD, Guy. Frac centre. Collection art et architecture, 1957.
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As representacoes da experiéncia da deriva (Figura 1) sdo elaboradas através de placas
rotativas (plaques tournantes 1) ou “unidades de ambiéncia” que se referem aos sentidos
do percurso e os lugares de origem/destino, donde a hierarquia (dindmica) estd relacionada
as escolhas - conscientes ou ndo - do individuo em movimento (SADLER, 1998), que acio-
nam sensacoes e sentimentos que advém da experiéncia do corpo em relacdo ao préprio
espaco construido.

Schvarsberg (2012) no seu estudo denominado, A rua e a sociedade capsular, coloca
em tensdo essas duas dimensOes da experiéncia urbana contemporanea, onde a rua se
apresenta como uma experiéncia capsular que:

MOVIMENTE (MO FERAMEATA CIDAVE

“mais do que polaridades antagobnicas, apresentam-se superpostas, embaralhadas
em variagdes de intensidades a depender de como cada sujeito urbano elabora seu
modo de vida em suas trajetdrias cotidianas, sobretudo nos modos como se sujeita
aos padrdes ditados pelos paradigmas financeiros ou escapa de suas determina-
¢oes” (p. 140).

WARRATIVA
CARTOGRAFICA

HARRATIVA
E - A CARTOGRAFICA ’

MNABRBRATIVA
CARTOGRAVICA

gl

NAKFATIVA
CARTOGRAFICA
B2

Figura 2. “Diagrama Movimento como ferramenta: construcdo de narrativas cartografi-
cas”(SCHVARSBERG, 2012).

Assim, na figura 2, mais do que mapear os percursos, procurou-se cartografar agdes,
modos de usar o espa¢o no tempo oportuno. A sobreposicdo de variados dispositivos de
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registro da experiéncia, do video a memoria do corpo, constréi uma espécie de mapa de
procedimentos ou operacdes de sujeitos ambulantes, mas também do prdprio cartégrafo.
Foram utilizados diversos dispositivos: bibliografias, decisGes, registros, os campos, ou seja
tudo pode se transformar.

Nesse sentido, esse método é bem vindo, pois considera os desafios impostos pelos
fendmenos sociais nas pesquisas educacionais, envolvendo: processos comunicativos, al-
teridade, atores e desigualdades sociais, diversidades de espacos educativos, politicas pu-
blicas, instituicdes, territorialidades, entre outros. Assim, o planejamento psicogeografico
realiza-se no percurso da investigacdo “e ndo hd garantias de onde seu resultado aportara:
o desconhecido coloca-se como objeto e como método” (LIMA, 2015, p.14).

No método empirico das derivas se evidenciam 11 (onze) indicacdes (DEBORD, I.S.
1958), entretanto vamos considerar 06 (seis) na articulagdo com a teoria das representacdes
sociais que apresenta os requisitos necessarios em funcdo de trés aspectos basicos perti-
nentes a natureza das RS como nos propde Moliner (1996): 1) a “dispersdo da informacao”,
gue ocorre em funcdo de uma compreensao ainda “ndo coerente” sobre a realidade dos jo-
vens nos coletivos no SFS caracterizado pelo processo de acomodacdo das informacdes; 2)
a “focalizacdo”, como posicées especificas dos jovens nos grupos sociais de pertencimento,
demonstram interesse particular num determinado aspecto e desinteresse em outro abrin-
do possibilidades de conflitos, formando uma imagem inicial e ainda nebulosa do objeto
social sobre as RS sobre futuro; e 3) a “pressao a inferéncia”, como elemento de tomada de
posicdo em relacdo as idealizagOes pertinentes ao conjunto de atitudes dos jovens sobre as
expectativas e participacdo nos coletivos e nos lugares em que estdo inseridos.

Trazer a baila uma reflexdao sobre a participacdo de jovens no processo de construcao
e representacdo do objeto social, pela objetivacdo e ancoragem (figura 3), envolve sua sub-
jetividade e significa abordar o fenémeno educacional num contexto da realidade socioes-
pacial, sob diversos primas: como objeto da experiéncia sensivel do sujeito que transcende
do real/objetivo (razdo) para o subjetivo (significado).

PROCESSO
ancoragem objetivacao
objetivacao ancoragem

Figura 3. Representacdo social pela objetivacdo e ancoragem.
Fonte: Bomfim e Garrido (2018).
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Portanto, apresentamos algumas indica¢des associadas a nossa hipdtese formulada
anteriormente:

1. Pode-se derivar s6, porém a divisdo numeérica de individuos mais indicada sdo gru-
pos pequenos de duas ou trés pessoas, pois em grandes grupos ha tendéncia a fragmen-
tacdo em grupos menores durante a deriva - donde se assume que as derivas pressupdem
o compartilhamento da experiéncia por um coletivo reduzido. No nosso caso o coletivo de
jovens;

2. O coletivo deveria compartilhar a alteracdo do estado de consciéncia que permitisse
apreender de outra forma o espaco da cidade, possibilitando a sua apropriacao diferencia-
da através da experiéncia do percurso, donde os estriamentos (Deleuze, 2008) dindamicos
tivessem a duracdo da experiéncia da deriva em si mesma e afastando-a das praticas coti-
dianas dos individuos envolvidos no processo. No processo de construcdo de representa-
¢Oes sociais os individuos (jovens) compartilham as informacdes no mesmo grupo social
(coletivo) a partir das praticas sociais cotidianas, ou ndo, exercidas no espaco vivido, perce-
bido e concebido (LEFEVBRE, 2008);

3. As andlises da deriva devem ser elaboradas em conjunto para conclusées mais co-
erentes - pressupde que alguns atributos do espaco construido, capazes de acionamento
afetivo em mais de um individuo, podem ser considerados universais, coerentemente com
os desenvolvimentos tedricos da psicologia (PIAGET) sobre a percepcao do espaco. Consi-
derando que as representacdes topoldgicas sdo uma construcdo cognitiva do individuo so-
bre o espaco que por sua vez sdo compartilhadas no social — representacdes socioespaciais
(BOMFIM, 2004);

4. O campo espacial da deriva sera mais ou menos vago ou preciso, dependendo do
propésito reforcando que a percepcao do ambiente define os limites para a experiéncia,
sugerindo que das derivas emergem fronteiras simbdlicas na cidade, o que possibilita a sua
recomposicdo em territérios afetivos representados pelas unidades de ambiéncia;

5. As derivas sdo experiéncias compartilhadas ndo hierarquicas, onde a posicdo de cen-
tralidade (convocacdo para a experiéncia) e a composicdo (participantes) ndo infere uma
posicao de ordenacdo ou controle da experiéncia;

6. Nas unidades de ambiéncia das placas giratérias (cartografia afetiva), podem ser
reconhecidos seus componentes de localizacdo espacial, eixos de caminhada, suas saidas e
suas defesas - donde a importancia da iconografia ou cartografia resultante. O mapeamen-
to é parte integrante do processo, cujo objetivo original era revoluciondrio, podendo-se
inferir das palavras empregadas pelo autor que a continuidade dos percursos, as conexdes
com outras placas e, sobretudo as defesas (barreiras entre diferentes ambientes) que a
informacdo perceptiva - afetiva e simbdlica - coletada nas derivas tinham como objetivo o
aperfeicoamento de taticas (CERTEAU, 1994) de acdo social e politica.

Essas indicacOes pela cartografia afetiva sdo complementadas pelo contelddo repre-
sentativo nas experiéncias socioespaciais. Esse recurso pode ser pela descricdo ou narracdo
das derivas, pelos atores sociais, indicando que a percepcao de lugares esta relacionada
nao s6 ao espago construido, mas aos atores sociais e seus comportamentos no espago que
escapam das representacdes cartograficas.
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Fonte: SOARES DE LIMA, Theo. OP. CIT., 2015, P. 82.
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Na figura 4, pode-se considerar que a iconografia das derivas sugere uma organizagao
do espaco numa rede, onde as placas giratérias sdo os nds e as setas indicam as conexdes
direcionais entre os diferentes lugares ou ambientes notdveis ao longo dos percursos, or-
ganizada de forma hierarquica por atributos afetivos e simbdlicos compartilhados por um
coletivo também organizado como uma rede social dindmica

Essa rede, segundo Deleuze; Guattari, (1995, p.37) se constitui em agenciamentos ou
rizomas, como algo que comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coi-
sas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiagdo, mas o rizoma é alianca, unicamente alianca.
A arvore impde o verbo “ser”, mas o rizoma tem como tecido a conjuncdo “e... e... e...” Ha
nesta conjuncado forca suficiente para sacudir e desenraizar o verbo ser. Assim, Bomfim e
Garrido (2018) provoca uma reflexdo sobre um sentido flexivel de alianca entre estes ele-
mentos em que um ndo se reconhece mais em detrimento do outro, sdo pluralizados pela
simultaneidade das coisas pelos consensos e contrassensos dos fendmenos observaveis
(ou nado!!l), constituidos pela realidade social. Nos agenciamentos de espacos formativos,
“fora da escola”: trajetos metodoldgicos encontramos rupturas, rugosidades, juncdes, etc.,
atuando de forma a criar novos sentidos as praticas cotidianas, sempre condicionadas as
relacdes possiveis dos contextos de atuacdes dos sujeitos em seus grupos sociais.

Na teoria da sintaxe espacial (SI) oriunda das propostas nas derivas situacionais bus-
ca, a partir de métodos e técnicas descritivas do espaco construido, a andlise sistémica da
dimensdo espacial de fenémenos sociais como o movimento, capturando a légica social
do espaco, ou seja, os modos como padrées espaciais podem carregar em si informacdées
sobre organizacdo e comportamentos sociais. Essas informacGes sdo registradas nos ma-
pas axiais como vetores (linhas), compostos a partir da menor quantidade de linhas retas
que atravessam o maior numero de espagos convexos sem interrupgdes ou mudangas de
direcdo desenhadas nas direcdes dos “caminhos de direito” tais que ruas, calcadas e pracas
(espacos publicos) (BASKORO E KUNIO, 1999).

Sua estrutura captura continuidade espacial que pode ser modelada topologicamente
(modelagem axial) ou como rede (incluindo componentes de navegabilidade). Assim che-
gamos a medida de integracdo na Sl que vai de 0 a 1, os baixos valores significam espacos
mais rasos ou de maior acessibilidade relativa que tendem ao maior potencial de encontros
aleatdrios, de visitas de freqlientacdo entre as pessoas e os mais altos considerados mais
profundos tendem a segregacdo durante o trajeto experencial (HILLIER, 1993, grifo nosso).

A metodologia do estudo consiste: a) na observacdo empirica direta e aleatéria duran-
te 30 dias, entre seis da manha e seis da tarde; b) Identificacdo do comportamento peri-
patético !, através da coleta de dados empiricos de linguagem corporal para distingui-lo de
outros transeuntes movimentando-se em suas praticas cotidianas (vestimentas, velocidade
de locomocao, variedade de angulos cujo olhar é direcionado); c) selecdo de 1 individuo
gue foi seguido interruptamente ao longo de sua “deriva” e sujeito a uma entrevista infor-
mal ao final do processo indagando sobre tempo de passeio, frequéncia e rota adotada; d)
correlacdo entre os dados coletados empiricamente.

1 Que se ensina e se aprende andando, passeando como era o costume de Aristoteles (384-322 a.C.).
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Figura 5: Correlagdo entre potenciais de movimento e movimento medido empiricamente.
Fonte: BASKORO & KUNIO (1999, p. 37.8)

A figura 5 demonstra o comportamento peripatético (strolling behaviour) analisado
por Baskoro e Kunio (1999), a partir do caminhar a esmo - como forma de lazer, em dois
bairros nas cidades de Osaka e Bandung, no Japdo. Os resultados apontam que: espagos
com maior comprimento axial promovem grande acessibilidade visual ao ambiente, o que
esta correlacionado com o maior numero de pessoas com “comportamento peripatético”;
b) espagos que sao mais integrados no bairro (localmente), os quais se assume que promo-
vem maior acesso visual e exposi¢cdo a outras pessoas, também se correlacionam ao alto
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numero de pessoas com o comportamento peripatético.

Diante do exposto, os aspectos tedricos e metodoldgicos da psicogeografia e da deriva
possibilitam a apreensdo do conteldo de representacdes socioespaciais construidas por
jovens nos seus coletivos. Assim, pela bricolagem é possivel construir, de forma criativa,
métodos, técnicas e dispositivos que captem a dimensdo afetiva no agenciamento de espa-
cos formativos de seus coletivos e espacos vividos. Por eles, seria possivel identificar alguns
padrdes que informam rela¢Oes afetivas desenvolvidas entre os jovens e o lugar, através de
processos exploratdrios e subjetivos no movimento dos corpos nos territorios de exclusdo
social da cidade, a fim de clarificar a questdo da experiéncia pelas praticas sociais cotidia-
nas.

Consideragoes finais

Nas consideracdes, entendemos que o desafio para as pesquisas do GIPRES, ndo é
a utilizacdo da teoria ou do método da psicogeografia e da deriva, e sim de encontrar as
zonas de contato nas diversas teorias abertas como: TRS, Teoria da Deriva, Teoria da Perfor-
mance, Teoria da Reflexividade, Teoria do Cotidiano. Entdo, torna-se necessario, explorar
as metodologias que buscam capturar a légica socioespacial embutida na experiéncia do
espaco urbano e avancar para a criacdo de multimetodologias.

Para tal, pela bricolagem nas pesquisas educacionais é possivel criar dispositivos que
possibilitem, pelas narrativas (janelas graficas) e mapas afetivos (cartograficos), narrar car-
tografias afetivas no/do cotidiano e analisa-las, desvelar uma situacdo peculiar, tendo como
conteudo a concepcdo dos rituais que envolve a deriva, explicar porque o analisado deriva
e qual a guerra que estd sendo empreendida, qual (ais) as taticas utilizadas por ele para tal,
explicar atitudes e praticas sociais e culturais no espaco geografico e como esse influencia
no comportamento dos individuos no coletivo.

Nesse sentido, de forma interdisciplinar (Geografia, Psicologia, Urbanismo, Direito, So-
ciologia, Histéria) nossos estudos na area da Educacdo em periferias urbanas perseguem,
por meio dos jovens, os processos subjetivos como formas de construcdo de representa-
¢cOes socioespaciais, cuja experiéncia desempenha importante para a constituicdo de um
imaginario politico comum.

Dentro os inUmeros agenciamentos que compdem a experiéncia, para as pesquisas
em cursos, tomam-se na cidade o agenciamento dos espacos educativos, “fora da escola”
como também de formacao.
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POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO: A DISCUSSAO
SOBRE GENERO E SEXUALIDADES NA LEGISLACAO?

Karine Nascimento Silva
Gabriela Sousa Régo Pimentel

Marcadores do estudo de género em documentos oficiais

O debate acerca de género ao qual se propde este estudo sugere que as questdes que
envolvem a sexualidade humana, ndo estao do lado de fora dos muros da escola. As narra-
tivas juvenis nas pesquisas de Silva (2015) alertam para as limitacdes e pontualidades nas
atividades que envolvem esta tematica. As questdes quando abordadas tém se restringido
a dimensdo dos direitos a saude sexual e reprodutiva na esfera exclusivamente bioldgica,
tornando-se insuficiente, além de fragmentada, o que certamente ndo responde a ansieda-
de e curiosidade dos/as jovens. A escola e as/as profissionais da educagdo apresentam difi-
culdades para lidar com a diversidade sexual e de género. Embora haja muitos/as gestores/
as e professores/as que apresentam sensibilidade e compromisso com a abordagem de gé-
nero e das sexualidades, apesar de toda a complexidade, as politicas publicas educacionais
ndo evidenciam em suas propostas as questdes citadas nas relacdes escolares.

A escola é convocada a reconhecer a pluralidade, o respeito a diferenca e a proble-
matizacdo das desigualdades e das injusticas sociais, bem como ao se tratar sobre as iden-
tidades sexuais, culturais, de género, de geracdo, étnico-raciais e de classe social. Desta
forma, pressupde um cendrio em que essas conjecturas estdo postas e problematizadas
constantemente,

inserida no bojo destas relagdes socioculturais desiguais, a escola publica tem pro-
duzido a exclusdo daqueles grupos cujos padrdes étnico-culturais ndo correspon-
dem aos dominantes. Embora o fracasso escolar tenha causas que extravasem o
ambito educacional, uma maior conscientizacdo tem sido desenvolvida acerca da
necessidade de minimizar aqueles fatores intra-escolares que contribuem para a
perpetuacdo do problema, dentre os quais as percepcdes e as expectativas de pro-
fessores (CANEN, 2001, p. 77).

O enfrentamento aos preconceitos e a discriminag¢des sdo considerados relevantes ini-
ciativas por parte da escola. Vale retomar a reflexao acerca do preconceito, que muito tem
contribuido tanto com os conflitos, quanto na producdo de violéncias e mantém os me-
canismos de infra-humanizacdo. Isto ocorre, ao possibilitar que certos grupos continuem
dispostos de maneira subordinada as dindmicas de participacdo e democratizacdo de uma
determinada sociedade. No ambito escolar, em algumas situacdes, constatam-se posicio-
namentos conservadores, rejeicao a pluralidade sexual, énfase em mencionar anormalida-
de e desvio no que diz respeito as sexualidades ndo heterossexuais.

Conforme exposto, as discussdes sobre género e sexualidades, além da pertinéncia
precisam articular-se ao contexto escolar, enfatizando a pluralidade sexual situada no ter-
reno dos Direitos Humanos. Sendo assim, favorece o reconhecimento da legitimidade de
suas multiplas e dindmicas formas de viver/expressar identidades e praticas, bem como a

1 Este trabalho faz parte das atividades do Grupo de Pesquisa: EDUCATIO - Politicas Publicas e Gestdo
da Educagdo, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
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tentativa de garantir a igualdade de direitos e oportunidades a todos/as, particularmente
a grupos discriminados em face de sua orientacdo sexual e identidade de género. A es-
cola costuma apreciar superficialmente as sexualidades plurais e questdes étnico-raciais,
promovendo atividades e/ou projetos pontuais que, na andalise de Louro (2013), estariam
explicitando e/ou camuflando através da preocupacgdo com a tolerdncia e o respeito. Este
empreendimento se revela como tentativa de suprir a auséncia dos curriculos escolares no
gue tange a pluralidade das identidades sexuais e de género, a diversidade sexual e a orien-
tacdo sexual buscando apenas evidencia-las nas datas comemorativas ou/e em situacdes
deflagradas pelos/as jovens.

Portanto, a perspectiva da escola em relagdo a diversidade sexual, cultural, huma-
na e dentre outras, necessita ir além das dimensées de tolerancia e/ou compreensio,
pois estas conforme Louro (2013) ndo altera significativamente o status hierarquico das
relagbes sociais de poder que definem as desigualdades sociais e de direito. Nesta linha
reflexiva, a fim de questionar e ao mesmo tempo perturbar o modelo vigente,

qguem define: quem tolera? Quem compreende? Quem é tolerado/a e quem é com-
preendido/a? Desta forma, o processo de educagdo para a sexualidade poderia co-
mecar pelo carater questionador e perturbador das — verdades que definem os
campos de producdo e reprodugdo de relagdes desiguais de poder e de legitimagao
das hierarquias sexuais e de género (FURLANI, 2009, p. 320).

Os questionamentos acerca da sexualidade na educacdo nao fazem parte apenas da
pauta atual, se faz presente desde os primérdios da educacdo brasileira, tendo os primei-
ros registros no século XX, imbricada pela corrente tedrica médico higienista. A principio,
o objetivo consistia na repressdo a masturbacdo, a prevencdo as Infeccdoes Sexualmente
Transmissiveis, bem como a elaboracdo do modelo imposto de ser mulher-esposa-mae.
Neste periodo, o onanismo foi uma das praticas rejeitada e condenada por setores da me-
dicina e da educacdo, até entdo considerado como uma patologia, desta forma caberia aos/
as responsaveis pela educacdo das criangas atencdo redobradas na garantia de prevencdo e
embate contra a referida pratica. O monitoramento e vigilancia escolar se inscrevem sobre
as sexualidades, regulamento e controlando os corpos, com as sutilezas disciplinares,

[...] ndo consiste simplesmente em ensinar ou impor uma série de gestos defini-
dos; impde a melhor relagdo entre um gesto e a atitude global do corpo; que é
sua condic¢do de eficacia e de rapidez. No bom emprego do corpo, que permite um
bom emprego do tempo, nada deve ficar ocioso ou inutil: tudo deve ser chamado
a formar o suporte do ato requerido. Um corpo bem disciplinado forma o contexto
de realizagdo no minimo gesto. Uma boa caligrafia, por exemplo, supde uma ginds-
tica — uma rotina cujo rigoroso cddigo abrange o corpo por inteiro, da ponta do pé
a extremidade do indicador (FOUCAULT, 2002, p. 138).

Deste modo a vigilancia disciplinar, atua inicialmente sobre os corpos, interpelando-o
como um objeto a ser analisado, submetendo a treinamentos especificos e estratégicos
para docilizad-los. Em instituicOes escolares, assim como em outras estancias de aprisiona-
mento tem-se na repeticdo uma aliada importante no que concerne ao condicionamento
dos comportamentos dos/as sujeitos/as. Por outro, nesta mesma conjuntura, por volta de
1928, inicia-se os primeiros congressos a debater programas de Educacdo Sexual nas esco-
las para atender os/as estudantes na faixa etaria a partir de 11 (onze) anos, considerando
0s espacos como adequados para as questdes que envolvem as sexualidades.
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Se por um lado havia a iniciativa de implementar a Educacdo Sexual nas escolas como
parte da instrucdo escolar, por outro lado emergiu uma ampla literatura sobre sexualidade
gue apontava apreensao juntamente com intuito de negar, ocultar, proibir e silenciar as
guestdes relativas. Decorria neste periodo o empenho em oculta-la, com efeito, ndo era
permitido falar sobre, ou seja, a sexualidade era indiscutivel, assim descrito,

[...] Quando, apesar de tudo, emergia alguma manifestacdo sexual, perseguiam-
-na com grande rigor a lei, a moral ou os costumes. Essa situacdo de repressao
interna e externa tornava inevitdvel uma continua obsessao pelo tema. Por isso os
moralistas e legisladores referiam-se a ele e enfatizavam-no sem cessar, enquanto
os individuos eram obrigados a querer o impossivel tentando negar todo desejo,
fantasia e comportamento sexual. Desse modo, o tema sexual fazia-se de maneira
onipresente em gracejos e normas que hoje nos parecem absurdos. Aqueles que
pretendiam libertar-se da sexualidade acabavam por ter de lutar continuamente
contra ela (LOPEZ; FUERTES, 1989, p. 23-24).

Por outro lado, o primeiro registro de uma lei geral sobre a educacao é apresentado no
texto constitucional da Carta Magna de 1934, segundo Vianna e Unbehaum (2004, p. 84),
“A partir de entdo, o Congresso legislou sobre o tema, mas foi somente em decorréncia da
Constituicdo de 1946 que foi enviado a Camara Federal, em 1948, o projeto da primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 1961 (Lei de N2 4.024/1961)”. Ob-
servam-se, a partir dos anos 60, grandes transformacdes politicas marcadas intensamente
pelo golpe militar de 1964. Neste sentido, a repressao era a tonica destes anos de chumbo
2

Os impactos na implantacdo oficial na educacao acerca da educacdo sexual, em termos
de projetos e qualquer forma de investidas neste empenho, foram sumariamente excluidos.
No entanto, em 1971, com a Lei N2 5.692/71 foi regulamentada a obrigatoriedade da Orien-
tacdo Educacional, elaborada por um/a orientador/a educacional que possuisse formacado
superior. A saber, este/a profissional ndo possuia formag¢do adequada aos conhecimentos
especificos sobre a sexualidade, entdo se orientavam pelo atendimento as necessidades de
seus/suas estudantes, como também norteados/as pelos vinculos afetivos que mantinham
com eles/as, desta forma transcorria o processo educativo.

Outrossim, a referida lei determinava as bases e diretrizes para o ensino de 192 e 29
graus, ndo constava de impedicGes formais e restricdes as questdes relativas a sexualidade
na educacdo. Por conseguinte, o parecer n2 2.264/74 do Conselho Federal de Educacdo cita
gue a Educacdo Sexual sera realizada nos programas de Educacdo da Saude em nivel de 22
grau. Desta forma, apenas os/as especialistas da educagdo e da saude abordariam a tema-
tica. O debate surge em uma conjetura social, politica e sexual nas décadas 60/70. Se por
um lado, tem-se um periodo profundo de repressées, inclusive o sexual, em contrapartida
ha ebulicdo por todo o pais manifestacdes de resisténcia e enfrentamentos, como afirma
Cardoso (2008, p. 315), “Os negros, as mulheres, os estudantes em maio de 68 e as comu-
nidades hippies ou os objetores de consciéncia eram setores que se auto definiam como
marginais a sociedade industrial e propunham um novo modo de vida”. As manifestacdes
libertarias seguiam o descrito,

2 No Brasil, ficou conhecido como Anos de Chumbo a época do endurecimento da repressao da dita-
dura militar, que utiliza em demasia da censura, prisdes e torturas. Fonte: CHAGAS, Juliana. Anos de chumbo
na educacdo: entrevista a Ester Buffa. Poli | nov./dez. p. 13, 2008.
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de repente, o rumor surdo e regular da circulacdo urbana foi quebrado por uma
confusdo de passos, vozes, gritos, barulhos de metal e vidro. O fluxo dos automé-
veis parou, grupos se formam, a massa em movimento cresce, pedacos de pano, de
papel, de madeira falam deles. E de sua cidade. Em frente, os eternos capacetes, a
ordem, o passo cadenciado, e logo a carga, a violéncia, a recusa. Algumas vezes o
gas, outras o sangue ou ainda o disparar de uma arma de fogo. Sempre, sob estas
diversas formas, o choque. Entre os que falam de si mesmos e aqueles que falam
dos que dao as ordens. Entre os que querem mudar a vida e aqueles que querem
restabelecer este rumor surdo da circulagdo regular ao ritmo cotidiano das coisas
gue passam sem passar (CASTELLS, 1972, p. 6).

Nao cabe duvida a revolta da contracultura e do antissistema, assim estes movimentos
ergueram bandeiras das liberdades, como também, o surgimento da pilula anticoncepcio-
nal que impulsionaram a um novo arranjo de comportamento sexual. Consequentemen-
te, na década de 80, o novo contexto reivindica diretrizes educacionais correspondentes
a sexualidade esperado pela educacdo institucionalizada. Além do aumento da gravidez
indesejada, especificamente na adolescéncia e o crescimento das Infecgdes Sexualmente
Transmissiveis (IST), ainda mais com o alarde do surgimento da epidemia de AIDS3, o que
exigiu de toda a sociedade uma apreensao das autoridades responsaveis.

Neste sentido, intensificou a demanda por Orientacdo Sexual nas unidades de ensino
fomentadas pela preocupacdo dos/as educadores/as ao se confrontarem no cotidiano es-
colar com a gravidez na adolescéncia e a contaminacdo pelo HIV (virus da AIDS) entre os/as
jovens, reverberando a implantacdo de uma educacdo sexual escolar. A escola pela multipli-
cidade de vidas que abriga é campo frutifero para desconstrucdao de mitos e preconceitos,
espaco de fomento a promocgdo de valores democraticos, de respeito as individualidades
humanas e transformacdo social. Enquanto ambiente catalisador de julgamentos sociais,
absorvendo os conceitos, preconceitos e conflitos a escola torna-se palco didrio do convivio
das diferencas, no entanto a sexualidade é ainda abordada de forma secundaria.

Periodo da Redemocratizagdo... E o género?

Retomando ao cendrio politico e social brasileiro, em 1988, a Constituicdo Federal é
aprovada pelo Congresso Nacional, nomeada de cidadd, compde-se como uma das mais ex-
tensas constituicdes ja escritas, com 245 artigos e mais de 1,6 mil dispositivos. No entanto,
pode ser considerada incompleta por conta de iniUmeros dispositivos que ndo foram nor-
matizados, ainda sim se torna um marco de grande relevancia para a sociedade brasileira.

No que diz respeito a pauta da educacdo, assim como em outras instancias, confi-
gurou-se em um avanco relevante, com destaque para a busca eminente de conquistas
em direitos igualitarios. A lei magna assegura em texto o acesso a educacdo para todas as
pessoas, independentemente de classe social, raga/etnia, crenca ou sexo. Porém, vale res-
saltar que a referida lei, ndo faz alusdo ao termo género e a sexualidade humana, devido ao
momento histdrico de sua elaboracdo, por outro lado observa-se o propdsito do enfrenta-
mento a discriminacdo entre homens e mulheres, repreensao a toda forma de intolerancia,
como também exaltacdo de direitos para o exercicio a cidadania.

3 AIDS, termo acrénimo de Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (SIDA), foi utilizado seguindo a
preferéncia da imprensa cientifica que a caracteriza como sindrome associada a uma deficiéncia ndo inata do
sistema imune. Fonte: VERAS, RP, et al., Org. Epidemiologia: contextos e pluralidade [online]. Epidemia Ldgica.
Series n. 4. ISBN 85-85676-54-X. Available from Scielo Books. Rio de Janeiro: Editora FIOCRUZ, 1998. 172 p.
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Posteriormente, em dezembro de 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (LDBEN), apds um periodo de 8 (oito) anos em tramitacdo no congresso bra-
sileiro configurou-se em conquista dos setores relacionados com a educacdo. Coadunando
com a constituicdo brasileira, a LDBEN traduz a manifestacdo em prol da eliminacdo das
desigualdades no cendrio escolar que vise direitos igualitarios. Outra vertente, presente na
supramencionada diretriz da educacdo diz respeito a ideia de tolerdncia, aprofundando o
debate, as afirmacdes de Bobbio, Matteucci e Pasquino (1999, p. 1245) de que “A tolerancia
se traduz no reconhecimento de posi¢cdes contrastantes dentro de um sistema conflituoso
disciplinado por ‘regras do jogo’ convencionadas”, conduzem a uma problematizacdo de
gue tolerar crencas e opinides diversas implica sobre os discursos das verdades absolutas e
a compatibilidade tedrica ou pratica de verdades até mesmo contrapostas.

De acordo Bobbio (1992), ao se reportar a tolerdncia na sua conceituacao histdrica, as
guestdes relacionadas a convivéncia de crencas diversas na contemporaneidade tém o re-
corte nas minorias étnicas, linguisticas e raciais. Nesta seara, a realidade é ontologicamente
complexa, essencialmente complexa, bem como é plural, deste modo, a tolerancia é uma
estratégia de lidar com essa diversidade plural. Considerando a Constituicdo Federal de
1988, que dispde sobre a educa¢do como um direito de todos/as, visando “o pleno desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988, Art. 205), como também prevé o dever comum da Unido, Estados
e Municipios na oferta e permanéncia.

Em 1995 deu-se inicio ao processo de elaboracdo dos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCNs), sendo apresentada uma versdo preliminar no fin al do ano por varios/as
especialistas e diversas instituicdes. A assercdo dos PCNs para 12 a 42 série do Ensino Fun-
damental foi realizada através de cerca de 700 pareceres catalogados por areas tematicas,
reunides técnicas promovidas pelas Delegacias do MEC, debates regionais fomentados pelo
Conselho Federal de Educacdo e a mobilizacdo de algumas universidades. Assim, os para-
metros foram organizados em um conjunto de 10 (dez) livros. O lancamento ocorreu em
data simbdlica, dia 15 de outubro de 1997, Dia do Professor. Posteriormente, os PCNs foram
distribuidos para todos/as os/as professores/as do pais. Neste tempo, o Ministério da Edu-
cacao (MEC) iniciou a construcdo da proposta para 52 a 82 série.

Os PCNs se constituem em orientagdes para o ensino das disciplinas que firmam a
base nacional, e mais cinco temas transversais que perpassam todas as disciplinas, propon-
do auxiliar a escola no cumprimento constitucional de fortalecimento da cidadania. Neste
sentido, ndo se trata de um documento curricular, mas um suporte de apoio no projeto da
escola na construcdo do seu programa curricular. O destaque dos parametros incide nos Te-
mas Transversais, compreendem seis areas: Etica (Respeito Mutuo, Justica, Didlogo, Solida-
riedade); Orientacdo Sexual (Corpo: matriz da sexualidade, relacdes de género, prevencoes
das doencas sexualmente transmissiveis); Meio Ambiente (os ciclos da natureza, sociedade
e meio ambiente, manejo e conservacdo ambiental); Saude (autocuidado, vida coletiva);
Pluralidade Cultural (Pluralidade Cultural e a Vida das Criancas no Brasil, constituicdo da
pluralidade cultural no Brasil, o Ser Humano como agente social e produtor de cultura, Plu-
ralidade Cultural e Cidadania) e Trabalho e Consumo (Rela¢Ges de Trabalho; Trabalho, Con-
sumo, Meio Ambiente e Saude; Consumo, Meios de Comunicacdo de Massas, Publicidade
e Vendas; Direitos Humanos, Cidadania). Como firmado em documento,

a educacdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para
a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que con-
temple sua complexidade e sua dinamica, dando-lhes a mesma importancia das
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areas convencionais. Com isso o curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma
vez que os temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as dife-
rentes realidades locais e regionais e que novos temas sempre podem ser incluidos
(BRASIL, 1988, p. 25).

O trabalho requer reflexdao acerca da ética como eixo norteador, por envolver posi-
cionamentos e concepgdes a respeito de suas causas e efeitos, como também a dimensao
histdrica e politica. Em relagao a género, os PCNs fazem mengdo de maneira clara e con-
creta, os temas transversais devem ser trabalhados juntamente com todos os conteudos
dos quais a escola se ocupa tradicionalmente. O volume que abarca a questdo de género,
tracando uma comparac¢do com os demais documentos do mesmo tema, é o que mais am-
plamente aborda o aspecto da sexualidade. Ao tratar sobre a Orientacdo Sexual, orienta o
enfoque nas dimensodes socioldgica, psicoldgica e fisioldgica da sexualidade, sobre o prisma
de trés eixos que informam as estratégias dos/as professores/as, segundo a proposta,

engloba as relagbes de género, o respeito a si mesmo e ao outro e a diversidade de
crencas, valores e expressoes culturais existentes numa sociedade democratica e
pluralista. Inclui a importancia da prevencdo das doencgas sexualmente transmissi-
veis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outras questdes polémi-
cas. Pretende contribuir para a superacao de tabus e preconceitos ainda arraigados
no contexto sociocultural brasileiro (BRASIL, 1999, p. 287).

Deste modo, a tessitura acerca das relacdes de género possibilita o questionamento
de padrdes rigidamente estabelecidos para homens e mulheres na sociedade, a valoriza-
¢do das subjetividades e individualidades, o enfrentamento as relagdes autoritarias como
também incita a sua transformacdo. A discussao proposta contempla a diversidade de com-
portamentos de homens e mulheres, ou seja, a pauta da pluralidade e subjetividades se faz
necessaria no contexto das relacdes escolares. Os estudos de género exploram a relativi-
dade das concepgdes tradicionalmente agregadas ao masculino e ao feminino, as variadas
expressoes de género e as identidades. Os estudos se incumbem de problematizar as nor-
mas e enquadramentos, possibilitam pensar os diferentes padrdes de conduta, capazes de
criar uma sociabilidade pautada na igualdade de género. No entanto, cabe destacar que os
temas relacionados a género se restringem ao bloco referente a sexualidade, o que podera
comprometer o entendimento de construcdes sociais mais amplas e desvinculadas das con-
cepcoes ditas naturais da engendracdo do “ser feminino” e “ser masculino”, ademais limitar
e vincular a formacdo das identidades de género ao corpo e a sexualidade.

O mesmo ocorre ao propor o trabalho pedagdgico relacionando as questdes de género
com o debate acerca a prevencado de infec¢cdes e doencas. Em outras palavras, tais posicio-
namentos conduzem a reduzir a abordagem em aspectos fisioldgicos, relacdes essencial-
mente pautadas pela sociedade em que estdo inseridas. As questées de género sdo tam-
bém tratadas na tematica da Etica, no entanto de maneira subliminar, a meng3o ao respeito
mutuo deixa subentendido o estimulo ao combate as discriminacdes de todas as formas e
tipos. Em suma, tanto as orienta¢des em voga e consonancia com a LDBEN conferem maior
flexibilidade ao trabalho com os componentes curriculares, configurando-se apenas uma
referéncia, portanto, ndo se trata de uma diretriz obrigatéria.

No entanto, os PCNs tém por objetivo o estabelecimento de metas educacionais das
guais as acoes politicas do MEC devem convergir, a saber, programas de formacao inicial e
continuada de professores/as, avaliagdo na compra de livros e demais materiais didaticos,
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bem como a avaliacdo nacional. Na concepcao do MEC, trata-se de uma proposta de con-
teudos que orientam a estrutura curricular de todo o sistema educacional do pais. Desta
forma, subsidiam a construcdo ou/e adequacdo curricular tanto nos estados quanto nos
municipios, visando a contextualizacdo de cada peculiaridade social. Considerando o posi-
cionamento dos referenciais em relacdo ao tema da Orientacdo Sexual, a indicacdo permeia
por toda a pratica educativa, como também ocorre nos demais Temas Transversais, confor-
me o texto: “[...] O trabalho de Orientacdo Sexual se dard, portanto, dentro da programa-
¢do, por meio dos conteudos ja transversalisados nas areas do curriculo, e extraprograma-
¢do, sempre que surgirem questoes relacionadas ao tema” (BRASIL, 1998, p. 307-308).

Em outra vertente, nota-se que o empenho na elaboracdo da politica educacional para
Educacdo Sexual nas escolas continua reverberando a satde das criancas e dos/as adoles-
centes e, consequentemente, da familia, obedecendo ao modelo médico higienista®. Desta
forma, as multiplas expressdes e manifestacdes da sexualidade humana ndo protagonizam
o debate, como também ndo é problematizado o lugar que estas manifestacées ocupam em
nossa sociedade, ou seja, discussdes que envolvem os sexos, as praticas sexuais, 0s corpos
em amplas dimensodes, os desejos, medos, paixdes, amores, as subjetividades, as identida-
des sdo ignoradas. Mediante a conjuntura, a postura da escola deve propiciar a reflexao,
fomentar mudancas para a dignidade humana e o exercicio da cidadania de todos/as.

Além das legislacGes citadas e elucidacdo acerca dos PCNs, as discussdes que envol-
vem a sexualidade humana e as questées de género sdo vislumbradas no Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e posteriormente nos Planos Municipais de Educacdo (PME), deflagrando
a polarizacdo do debate no cendrio educacional, a celeuma foi constante no processo de
elaboracdo e aprovacdo dos planos nas esferas federal, estaduais e municipais. No entanto,
antes de especificar os impactos e as divergéncias entre os/as apoiadores/as e contrarios/
as aos planos, se faz necessario tecer a concepcao dos planos de educacdo, as diretrizes e
conjunturas histéricas nas quais se estruturam.

Legislacdo educacional... e o género?

O Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova® por volta de 1932 menciona a necessi-
dade central de elaboracdao de um plano amplo e contextualizado que tenha como objetivo
promover e desenvolver a educacdo no pais. Ressalta-se que este movimento reformador
foi alvo de duras criticas por parte da Igreja Catdlica, naquela conjuntura concorria com o
Estado na oferta da educacdo popular, detinha o controle, a propriedade e a orientacao
na maioria das escolas da rede privada. Em consequéncia da propositiva do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, na elaboracdo da Constituicdo de 1934, constava no Art. 150
as atribuicdes da Unido “[...] fixar o Plano Nacional de Educacdo, compreensivo do ensino
em todos os graus e ramos, comuns e especializados” (DIDONET, 2000, p. 18).

4 A concepc¢do médica higienista compreende a sexualidade apenas nos aspectos relacionados a geni-
talidade, considerando-a uma questdo de saude publica. A énfase nas informacgdes sobre prevenc¢do do con-
tagio de doencas sexualmente transmissiveis, para tanto, faz uso de linguagem clinica, anatémica, do ambito
médico e inacessivel a maioria da populagdo. Vincula a sexualidade a concepcao biologizante e orienta que a
escola trabalhe com os conteudos de reproducdo humana dentro da disciplina de Ciéncias.

5 O documento langado em meio ao processo de reordenagdo politica resultante da Revolugdo de 30
se tornou o marco inaugural do projeto de renovagao educacional do pais. Manifesto dos Pioneiros da Edu-
ca¢do Nova consolidava a visdo de um segmento da elite intelectual que, embora com diferentes posi¢des
ideoldgicas, vislumbrava a possibilidade de interferir na organizagdo da sociedade brasileira do ponto de vista
da educacdo.
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Reiterando a mesma perspectiva, as constituicdes posteriores (1946, 1967, 1969 —
Emenda Constitucional) afirmaram a relevancia de um plano de educacdo para o pais, ex-
ceto a Constituicdo de 1937, que omitiu esse tema. Contudo, apenas em 1962, o primeiro
Plano Nacional de Educacdo foi elaborado, sob a égide da primeira LDBEN, Lei n2 4.024 de
1961, como uma iniciativa do MEC aprovada pelo Conselho Federal de Educacdo, ao que
confere a descricdo “Era basicamente um conjunto de metas quantitativas e qualitativas a
serem alcancadas num prazo de oito anos” (DIDONET, 2000, p. 18).

A primeira revisdo do PNE ocorreu em 1965, trazendo alterac¢des significativas no que
diz respeito as normas descentralizadoras e estimuladoras da elaboracdo de planos esta-
duais. No ano de 1966, uma nova revisdo ficou conhecida como o Plano Complementar de
Educacdo, alterou a distribuicdo dos recursos federais que foram destinados a implantacao
de ginasios orientados para o mercado de trabalho e o atendimento de analfabetos com
mais de dez anos. Porém a proposta de lei é apresentada pelo Ministério da Educacdo e
Cultura em 1967, por meio de quatro encontros nacionais de Planejamento, mas sem a
concretizacdo dos termos. No processo de redemocratizacdo do pais, diversos movimentos
sociais emergentes reivindicavam a defesa do direito a educacdo, e cobravam ac¢ées plane-
jadas do poder publico de longo prazo. Em consequéncia de todo esse processo politico, a
Constituicao Federal (CF) de 1988 resgatou a ideia de um plano nacional na forma de lei,
conferindo estabilidade as propostas governamentais na drea da educacdo, conforme defi-
ne o Art. 214 da CF,

a lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e desenvol-
vimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agdes inte-
gradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a (Emenda
Constitucional N2 59/2009):

| — erradica¢do do analfabetismo;

Il — universalizagao do atendimento escolar;

[l — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formagao para o trabalho;

V — promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

VI —estabelecimento de meta de aplica¢do de recursos publicos em educagao como
proporgao do produto interno bruto (BRASIL, 1988, p. 125-126).

Posteriormente, a nova LDBEN, Lei de N2 9.394/96, se consolida como documento
norteador para elaboracdo dos planos municipais de educacdo. Em 1990, em Jomtien, Tai-
landia ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, organizada pela UNESCO,
gue contou com a participacdo de varias entidades internacionais, visando a erradicacdo
do analfabetismo e a universalizacdo da educac¢do. Pouco depois, em parceria com o Fundo
das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Edu-
cacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Ministério da Educacdo articulou a construcdo do
Plano Decenal de Educacdo para Todos. Seguindo as orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, determina a Unido a elaboracdo do plano, em colaboracdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, conforme determina “Art. 87. E instituida a Década da
Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da publicacdo desta Lei” (BRASIL, 1996, p. 60). No en-
tanto, as iniciativas ndo transcendem para o marco legal, apenas em 1998, o deputado lvan
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Valente apresentou no Plendrio da Camara dos Deputados o Projeto de Lei N2 4.155/98 que
afirma,

apresenta o Plano Nacional de Educag¢do. A construgcdo desse plano atendeu aos
compromissos assumidos pelo Forum Nacional em Defesa da Escola Publica — des-
de sua participagdo nos trabalhos da Assembleia Nacional Constituinte, consolidou
os trabalhos do | e do Il Congresso Nacional de Educag¢do (CONED) e sistematizou as
contribui¢des advindas de diferentes segmentos da sociedade civil. Na justificacdo,
destaca o autor, a importancia desse documento-referéncia que contempla dimen-
sdes e problemas sociais, culturais, politicos e educacionais brasileiros, embasado
nas lutas e proposi¢des daqueles que defendem uma sociedade mais justa e iguali-
taria (DIDONET, 2000, p. 33).

Além disso, um segundo projeto de lei foi encaminhado pelo Poder Executivo através
do MEC apds parecer a diversas entidades educacionais, bem como realizacdo de semi-
narios regionais, foi protocolado na Camara dos Deputados, sob o n? 4.173/98, depois foi
anexado ao de n2 4.155. No ano de 1999 foi apresentada a Comissao de Educacdo, Cultura
e Desporto uma nova versdo da lei, apds o resultado das sugestdes recebidas, sendo apro-
vada no mesmo ano. Em 2000, o requerimento de urgéncia ao Projeto do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) foi aprovado, conduzindo-o ao plendrio da Camara dos Deputados, com a
finalidade de amplo debate do plano. Finalmente, foi aprovado (com duas emendas incor-
poradas ao texto) o Projeto de Lei, com vetos a nove metas, a Lei N2 10.172, de 9 de janeiro
de 2001.

O PNE 2001-2010 tem como premissas a elevacdo integral do nivel de escolaridade da
populacdo; avancos na qualidade do ensino em todas as modalidades e niveis; a diminuicao
das desigualdades sociais e regionais no que diz respeito ao acesso e a permanéncia, com
sucesso, na educacao publica e a democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos esta-
belecimentos oficiais. Conforme Didonet (2000), o referido plano destacou-se dos demais
pelas seguintes qualidades,

é o primeiro plano submetido a aprova¢do do Congresso Nacional, portanto, tem
forca de lei; b) cumpre um mandato constitucional (art. 2014 da Constitui¢do Fede-
ral de 1988) e uma determinagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB, art. 87, 19); c) fixa diretrizes, objetivos e metas para um periodo de dez anos,
0 que garante continuidade da politica educacional e coeréncia nas prioridades du-
rante uma década; d) contempla todos os niveis e modalidades de educagao e os
ambitos da produgdo de aprendizagens, da gestao e financiamento e da avaliagao;
e) envolve o Poder Legislativo no acompanhamento de sua execuc¢do; e f) chama
a sociedade para acompanhar e controlar a sua execugdo (DIDONET, 2000, p. 11).

No entanto, o éxito do PNE 2001-2010 n3do é consensual, pois de um lado, ha posicio-
namentos que defendem o fracasso do mesmo, e, de outro, hd o mérito de sua expressao
juridica, significado sociopolitico e valor pedagdgico. O referido documento deveria basear-
-se nas consideracGes das conferéncias de educacdo realizadas em todo o pais que previam
a sua elaboracdo. Vale ressaltar que houve alteracdes no PNE desde as primeiras versées
até a elaboracdo, sobre isso, afirma-se que,

... mudancas que pretendiam adulterar o significado original de muitas proposic¢des.
Algumas foram mantidas e melhoradas pela intervengao firme e decidida de asso-
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ciacGes académicas, sindicatos e movimentos sociais, outras foram introduzidas,
de forma sub-repticia, para atender interesses que nunca haviam se manifestado
nas conferéncias. Trata-se, na maioria, de inclusGes apresentadas por deputados ou
pelo relator do PNE na Camara dos Deputados, por influéncia de lobbies privatis-
tas, conservadores, que advogam uma submissdo, endégena ou exdgena, da escola
publica ao mercado, a fim de garantir suas pretensdes em termos de politicas edu-
cacionais, por meio de um “atalho” politico para influenciar deputados, relatores e
membros de comissdes do parlamento, com seus experts e think tanks, que com-
pdem as inumeras organizacoes, fundacdes, institutos, com ou sem fins lucrativos,
denominados reformadores empresariais (HYPOLITO, 2015, p. 512)

Desta forma, o referido autor avalia que o PNE em certos aspectos apresenta os ob-
jetivos da comunidade educacional progressista e comprometida com a educacdo publica
de qualidade sociocultural, porém aguém do que esperava os movimentos sociais, e assim
o “... Plano Nacional de Educacado é paradoxal em alguns temas, ambiguo em outros, ora
incompleto e deficiente em muitas tematicas” (HYPOLITO, 2015, p. 512). Para exemplificar
esta afirmacdo do autor, basta analisar que se por um lado, o PNE define o aumento do
financiamento para a educacdo, por outro lado, apresenta inimeras metas de cunho ge-
rencialista de avaliacao.

Nestes tempos, da educacdo como arena de disputa de poder

Conforme o previsto, a vigéncia do plano de 10 (dez) anos deu-se tardiamente com
o inicio das discussdes sobre a construcdo de um novo PNE em 2010, que de acordo com
o Projeto de Lei N2 8.035/2010 (BRASIL, 2011), deveria vigorar no decénio 2011-2020. No
entanto, foram 3 (trés) anos e meio de tramite no legislativo, sendo aprovado somente em
25 de junho de 2014, por meio da Lei N2 13.005 (BRASIL, 2014). Constatou-se mais de 2.900
(duas mil e novecentos) emendas parlamentares, advindas da mobilizacdo da sociedade
civil. As questdes relacionadas ao financiamento da educacdo publica e questdes de género
no novo PNE foram pautas de conflitos e tensionamentos, configurando-se em muitas dis-
putas parlamentares. O primeiro debate envolvia o investimento publico em educacdo que
propunha a forma a atingir, no minimo, o patamar de 7% do Produto Interno Bruto (PIB) do
pais no quinto ano de vigéncia do PNE e, posteriormente o minimo, o equivalente a 10% do
PIB no final do decénio (BRASIL, 2014).

Contudo, o recorte deste estudo se concentrard no nucleo de embates que gerou
maior visibilidade midiatica e social, a famigerada “ideologia de género”, termo utilizado
nas discussdes sobre os Planos de Educacdo — estaduais e municipais. A génese da ideo-
logia de género ndo é univoca, neste estudo perpassa apenas duas trajetdrias congénere,
atravessadas pela doutrina religiosa catdlica, segundo Miskolci; Campana (2017) a narrativa
foi introduzida por Joseph Ratzinger em 1997, anterior ao seu papado, constatado através
de estudos em diversos documentos do Vaticano. Uma referéncia muito utilizada pelos/as
defensores/as da intolerancia aos Estudos de Género foi a escrita do livro “La Ideologia de
Género” em 2010, por Jorge Scala, de acordo com este autor os/as pesquisadores/as que
trabalham com género negam as diferencas naturais entre os sexos e estabelecem que a
sexualidade deve ser livre de qualquer restricao.

Por outro viés, de acordo Furlani (2016), a nomenclatura “ideologia de género” foi
usada em 1998, em uma Conferéncia Episcopal da Igreja Catélica realizada no Peru, cujo
tema foi “A ideologia de género — seus perigos e alcances”. Para a autora seus precursores/
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as se baseiam em dois livros para compor essa narrativa, primeiro, no livro de Dale O’Leary
intitulado “Agenda de género” de 1996, esta autora é uma militante Pré-vida, a saber, parti-
cipou das Conferéncias da Organizacdo das Nag¢bes Unidas (ONU) em Cairo no ano de 1994
e em Pequim em 1995, como delegada.

Nesta perspectiva, as principais referéncias para disseminar, mas no sentido de comba-
ter a retdrica da “ideologia de género”, sdo realizadas através de postagens exaustivamente
repetidas de videos, textos, cartilhas, documentos e palestras. Criou-se também uma esfera
de terror e desaprovacdo na afirmacdo de uma conspiracdo mundial entre Organizacdo
das Nacgdes Unidas (ONU), Unido Europeia, governos de esquerda, movimentos feministas
entre outros, para juntos destruirem as familias tradicionais brasileiras. Tais narrativas in-
fligem a dita “moral e bons costumes”, ocasionando desta forma o péanico social, por outro
lado, constata-se que a opinido publica e as posturas sociais sdo veementes contrdrias aos
estudos feministas, de género e todas as politicas publicas de viés para e pelos Direitos
Humanos.

Em 2015, especialmente, estes grupos juntamente a uma parte da populacdo adepta
as religiGes judaico-cristd e aos lideres religiosos posicionam-se e combatem veemente a
“ideologia de género”. Neste sentido, constata-se que tais coletivos se empenham na arti-
culacdo em divulgar simultaneamente iniUmeros videos em suas respectivas redes sociais.

No entanto, consta na propria lei do plano a necessidade de acompanhamento e ava-
liacdo, como também a construcdo dos Planos Estaduais de Educa¢cdo em consonancia com
o PNE, em seguida, os Planos Municipais de Educacdo (PME), também coerentes aos res-
pectivos estados, desta forma devem compor trés documentos integrados e articulados.
Neste periodo, as camaras legislativas em todo o pais, se configuraram em arenas inquisito-
rias contra o debate relacionado as sexualidades e ao género, grupos contrarios bradavam
“ndo a ideologia de género”, pastores e padres midiaticos alertam que tal ideologia dissol-
veria as familias, pois agia na doutrinacdo de criancas.

Houve publicacdo de nota afirmando que a ideologia de género desconstrdi o conceito
de familia, que tem seu fundamento na unido estavel entre homem e mulher. Observou-se
uma acdo coordenada de enderecar, em nome da Igreja Catdlica, oficio aos respectivos
presidentes das Camaras Municipais de todo o pais. Neste documento, exigiu-se o posicio-
namento contrdrio do poder legislativo, a possivel insercdo no PNE, da perniciosa e nefasta
ideologia de género, como implementacao de politica educacional. O entendimento religio-
so, das expressdes “género” ou “orientacdo sexual”, referem-se a uma ideologia que procu-
ra encobrir o fato de que os seres humanos se dividem em dois sexos. Assim, as diferencas
entre homem e mulher, além das evidentes implicacdes anatdOmicas correspondem a uma
natureza fixa, e ndo sdo resultado de uma construcdo social.

Parte dos seguimentos religiosos fundamentalistas a escola deve ter compromisso com
a verdade, uma Unica verdade, trazendo o conhecimento de apenas uma realidade e ndo
“doutrinando” os/as alunos/as com ideologias. Porém o propdsito da educacdo é fomentar
o conhecimento, repudiando a neutralizacdo das caracteristicas psicolégicas e bioldgicas
dos meninos e das meninas que segundo o entendimento episcopal ocorre com a ideologia
de género. E novamente, posicionamentos contrarios alardeiam para a desconstrucdo da
familia, do matrimonio e da maternidade, reiterando que a proposta de género na escola é
um convite ao estilo de vida que incentiva todas as formas de experimentacdo sexual desde
a mais tenra idade.

E assim, em boa parte das celebracdes religiosas foram distribuidos cartilhas e panfle-
tos, advertindo os pais e maes sobre o terrivel perigo silencioso que rondava suas casas,
a doutrinacdo para “homossexualizacdo” das criancas ou/e a transformagdo em algo con-
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trario ao sexo biolégico. No entanto, a tdo propagada e alardeada ideologia ndo constava
nos planos de educacdo, e timidamente os estudos de género eram abordados com super-
ficialidade, porém o termo “ideologia de género” ndo é utilizado pelas Ciéncias Humanas.
A educacdo para a diversidade ndao é uma doutrinacdo capaz de converter as pessoas a
homossexualidade, como se isso fosse possivel, a proposta se insere em oportunizar aos/as
professores/as e alunos/as o convivio com as diferencas, uma educacdo sob o enfoque da
alteridade (FARINON, 2017).

Os estudos de género e sexualidade contribuem para levantar questdes e pensar em
acdes na escola em uma perspectiva da educacdo para diversidade e, desse modo, para
uma educacdo que combata a discriminacdo e preconceitos, as violéncias de género, vio-
Iéncia contra mulher e a violéncia homofdbica. Deste modo, o que de fato ocorreu, um
pandemonio causado pela suspeita de implantar tal proposta, deve-se ao veto da meta que
previa a superacdo de desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da igualdade
racial, regional, de género e de orientacdo sexual.

Conforme afirma em seus estudos e pesquisas, Furlani (2015), lancam os argumen-
tos, visivelmente idénticos, afirmavam a existéncia de uma ameaca que pairava sobre as
criancas e as familias, discursos confusos e alarmantes, assustavam, porém ndo explicavam
0 conceito género. As narrativas convergiam para o senso comum, e segundo seus/suas
disseminadores/as ndo se podera afirmar que se trata de “menina ou menino”, ou seja a
ideologia de género anula a sexo bioldgico, entendido por eles/as como natural e divino.

O argumento da negacdo da biologia além do equivoco, ndo condizem com os estudos
de género, confere de fato com a desonestidade intelectual daqueles/as que criaram e di-
vulgam a ideologia de género no Brasil. Decerto, pesquisas e estudos de género ndo negam
a biologia, é preciso que ela exista para que possamos dizer que género é tudo o que nao
é bioldgico, ou seja, género difere da biologia, género é um conceito da sociedade e da
cultura, apenas discordam do determinismo bioldgico — quando a biologia é utilizada para
definir o destino social. Destaca-se o brilhantismo em construir uma narrativa, suficiente-
mente ameacadora para sociedade, na medida em que ela se volta para a crianca e a familia
no seu intuito destruidor.

Tessituras para nao finalizar ...

Os Planos Estaduais de Educacdo (PEEs) foram produzidos, debatidos e aprovados em
sintonia com o PNE, e os Planos Municipais (PMEs), da mesma maneira seguiram em conso-
nancia aos dos estados a que pertencem. Para os/as cidaddos/cidadas, o PNE e os planos de
educacdo do estado e do municipio de onde moram, devem formar um conjunto coerente,
integrado e articulado para que seus direitos sejam garantidos e o Brasil tenha educacdo
com qualidade para todos/as. Considerando que as visdes de politicas publicas e as solu-
¢Oes para os desafios educacionais sdo as mais diversas e que os Planos Municipais de Edu-
cacao a serem elaborados ou adequados ao novo PNE e aos PEEs exigira mais compromisso
e envolvimento de todos/as — sociedade e governos.

Deste modo, os principios educacionais devem objetivar a construcdo de uma educa-
cdo sexual compreensiva, ou integral, multipla, aberta, completa e plural, problematizam
a producdo que se da culturalmente a partir das experiéncias das pessoas, correlaciona-
das com os corpos, prazeres, sensacoes, linguagens, representacoes, desejos, identidades,
crencas e dentre outras. Posto isso, a questdo que envolvem as sexualidades na escola, ndo
devem apenas limitar-se a materialidade e fungdes bioldgicas (hormonios, érgdos sexuais,
reproducdo, gravidez, entre outros temas), mas compreendé-la e dialogar com as formas
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singulares e plurais de vivé-la.

E no mesmo sentido, as instituicGes de ensino sdo desafiadas a proporcionarem atra-
vés de profundas transformacdes, um ambiente seguro e efetivamente educativo para to-
das as pessoas que nelas circulam, convivem e interagem, independentemente de género,
orientacao sexual, cor, raca, etnia, religido, origem, idade, condicado fisica ou mental. Nesse
contexto, nas palavras de Canen (2001, p. 213): “[...] importante na formacdo dos profes-
sores frisar como historicamente se deu e se vem dando o andamento das discussdes em
torno da sexualidade e que melhor se perceba que este debate ndo estd atrelado as ques-
tOes biologizantes”.

No entanto, faz-se necessaria a reflexdo sobre o uso do debate sobre inclusdo de géne-
ro na escola para fins de visibilidade e poder de uma perspectiva ideoldgica conservadora.
O debate sobre a inclusdao dos temas de género e sexualidade nos planos de educacado (na-
cional, estaduais e municipais)

Torna-se imprescindivel a aposta nos/as professores/as, pela sensibilizacdo que detém
no sentido de pensar junto com os/as estudantes sobre o respeito as diferencas e a discus-
sdo sobre as formas de preconceito no cotidiano escolar. O uso de “ideologia de género” é
equivocado, especialmente porque ndo condiz com o modo como os conceitos de género e
sexualidade sdo utilizados no ambito dos estudos de género e feministas. Como se conside-
rou no inicio deste texto, género é um elemento organizador da sociedade e cultura. Nessa
direcdo, a abordagem das questdes de género nas escolas é fundamental tanto para pro-
mover uma cultura de respeito as diferencas e aos direitos humanos, quanto para fomentar
uma pedagogia que ensine, entre outras coisas, que as diferencas de sexo ndo podem ser
materializadas em desigualdades de direitos e de acesso.

Para tanto, ha desafios de diversas ordens, que precisam ser enfrentados conjunta-
mente pelas instituicdes de ensino superior, pelas politicas publicas e pelos/as proprios/
as docentes. Neste sentido, vale o empenho na construcdo de espacos educativos mais
plurais e menos desiguais e isso passa, sem duvidas, pela formagdo de professores/as. E,
nessa dire¢do, todos/as que atuam na formagdo docente precisam da responsabilidade de
fomentar a abordagem de género nas disciplinas, unidades de produg¢do pedagogica, pro-
jetos pedagdgicos e de gestao.

Género pede uma orientacdo critica na educacdo, portanto ndo significa apenas a in-
clusdo de uma disciplina, mas de uma postura avessa a determinismos e pautada no reco-
nhecimento do/a outro/a outra, das diferencgas. A escola como um espaco aberto a reflexdo
e de acolhimento aos/as alunos/as em suas subjetividades, individualidades e liberdades
de expressao.
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A CASA DA LUZ VERMELHA: DIREITO,
SEXUALIDADE E RECONHECIMENTO ENTRE
PROSTITUTAS DE SALVADOR-BAHIA

Fernanda Priscila Alves da Silva
Livia Fialho Costa

Introducao

A oferta de servigo sexual é criminalizada no Brasil. Além de marginalizadas, as profis-
sionais do sexo enfrentaram, durante longas décadas, a exclusdo do acesso ao cuidado em
saude. Apenas recentemente, a partir de politicas publicas e da prédpria organizacdo politi-
ca da categoria, prostitutas ampliam seus direitos passando a ter maior visibilidade como
atores sociais, ndo mais como participantes de “grupo de risco”. Trata-se de uma populacao
ndo apenas marginalizada, mas vitima de violéncia moral — pela depreciacdo da atividade
laboral desenvolvida — e violéncia fisica, perpetrada por agentes e clientes. A violacdo dos
direitos é tema importante a ser estudado quando o assunto é prostituicdo feminina.

O presente texto! reflete temas recorrentes nos estudos e pesquisas dos contextos
sobre prostituicao feminina . Para além da pesquisa e da busca por conhecer este contexto
e dialogar com as sujeitas deste cenario, o artigo reflete o lugar de pesquisadora mulher e
negra, o olhar de quem vem ha alguns anos estudando esta tematica e atuando neste con-
texto. Militar no campo do feminismo e dos movimentos de mulheres tem sido o lugar de
constante transformacao e resisténcia diante de situa¢des que envolvem os enfrentamen-
tos acerca das violagdes de direitos no campo das desigualdades presentes em nosso pais
e que toca diretamente nossos corpos de mulheres negras, sejam estas violagdes de cunho
sexista, racista, de género, seja no encontro didrio com mulheres outras que enfrentam
estes desafios cotidianos.

Durante incursdo no campo etnografico, construimos didlogos e conversacdes com
mulheres da batalha, como algumas desejaram ser chamadas, e trabalhadoras sexuais, atu-
antes e protagonistas dos movimentos de prostitutas espalhadas pelo Brasil. As reflexdes
aqui tecidas trazem discussdes que surgiram no processo de construcao desse trabalho, as
interlocutoras da pesquisa eram mulheres Cis que se encontravam no contexto de prosti-
tuicdo na cidade de Salvador, entre a faixa etaria, de 18 a 65 anos, pobres, em sua maioria
negras, dentre dez mulheres entrevistadas, sete se autodenominavam como negras (pre-
ta+parda), duas indigenas e uma branca. A renda variava entre 01 e 02 saldrios minimos,
sendo que em sua maioria, o saldrio final estd em torno de um saldrio minimo. A pesquisa
foi realizada com mulheres de orientacdo sexual em maioria heterossexual, sendo duas
|ésbicas.

A batalha é uma categoria que emerge do campo e do processo de pesquisa e estudo
sobre as mobilidades, socializacdo e construcdo de saberes construidos por mulheres po-
bres inseridas em contexto de prostituicdo no Centro Histdérico de Salvador. Ela explicita de
modo amplo a complexidade da prostituicdo, pratica social atravessada e perpassa por di-

1 Parte do artigo é fruto da pesquisa de Mestrado em Educacgdo, realizada no Programa de Pés Gradu-
acdo em Educagdo e Contemporaneidade intitulada: Mulheres pobres em circulagdo: aprendizados e saberes
construidos na batalha nas ruas de Salvador. Dissertagdao de Mestrado em Educagdo, 2017, Universidade do
Estado da Babhia.
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versas relacdes e categorias sociais, que nos informa no campo de estudo e investigacdao do
tema o modo como estas mulheres especificamente significam e ddo sentidos a sua pratica.
A batalha, portanto, expressa muito mais que mera troca de dinheiro por servicos sexuais,
€ uma metafora que expressa um modo préprio de garantir a subsisténcia de necessidades
basicas, o agenciamento e protagonismo de mulheres excluidas do mundo social e dos es-
pacos politicos, que buscam a cidadania plena e lutam por garantia de direitos. Este artigo
pretende, portanto, refletir alguns aspectos desta pratica, assim como os saberes que as
mulheres tecem e constroem neste contexto a partir da interface e didlogo de categorias
como género, educacdo, prostituicdo e feminismos no Brasil. 2

Trans(a)c¢Oes possiveis: falas necessarias desconstruindo um certo “feminismo”

Kimberlé Creshaw (2002), propondo uma desconstrucao de um feminismo que tem
sido regido por uma visdo eurocénctrica, aponta que é urgente discutir a desigualdade que
atinge as mulheres em todo o mundo. Desse modo, as atividades dos direitos humanos
tém, nos ultimos anos, realizado movimentos de lutas e enfrentamentos, o que por sua
vez vem assegurar maior inclusdo do tema do abuso aos direitos relativos as mulheres e ao
género no campo dos discursos dos direitos humanos. Para esta autora,

A ampliagdo dos direitos humanos das mulheres nunca esteve tdo evidente como
nas determinacgdes referentes a incorporagdo da perspectiva de género (gender
mainstreaming) das conferéncias mundiais de Viena e de Beijing. De fato, ao mes-
mo tempo que a diferenga deixou de ser uma justificativa para a exclusdo do género
dos principais discursos humanos, ela, em si mesma, passou a servir de apoio a pré-
pria logica de incorpora¢do de uma perspectiva de género (CRESHAW, 2002, p.172).

A garantia dos direitos das mulheres e ampliacdo da protecdo dos direitos humanos a
partir do género exige, portanto, uma atencdo as varias formas pelas quais o género “inter-
secta-se com uma gama de outras identidades e ao modo pelo qual essas intersec¢des con-
tribuem para a vulnerabilidade particular de diferentes grupos de mulheres” (CRESHAW,
2002, p. 174). O conceito de interseccionalidade apontada pela autora tem fundamental
importancia nesta discussdo, na medida em que seu significado questiona e provoca in-
terlocucdo entre as varias dimensdes e/ou modos de subordinacdo presentes nos diversos
contextos. A interseccionalidade é uma

conceituagdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e dina-
micas da interag¢do entre dois ou mais eixos da subordinagdo. Ela trata especifica-
mente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros
sistemas discriminatérios criam desigualdades basicas que estruturam as posi¢des
relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionali-
dade trata da forma como ag¢des politicas especificas geram opressdes que fluem
ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dinamicos ou ativos de desempodera-
mento (CRESHAW, 2002, p. 177).

2 O artigo traz também elementos que vem sendo construidos na pesquisa atual de Doutorado em
Educagao, pelo Programa de P6s Graduagdo em Educagdo e Contemporaneidade, em uma continuidade ao
processo de produgdo de conhecimento sobre prostituicdo e educagdo sob a orientagdo da Prof. Dra Livia
Alessandra Fialho da Costa.
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A quebra de paradigmas e de lugares supostamente instituidos, dos quais definem a
forma como as mulheres devem se posicionar no mundo acompanhada das lutas das Pu-
tasfeministas tem demonstrado que é necessario e urgente, de novo, visto que esta tem
sido uma luta travada também pelas trabalhadoras sexuais ha um tempo, buscar construir
caminhos de desconstrucdo de um certo feminismo. Piscitelli (2016) tem apontado em suas
pesquisas que existem tensdes no campo de discussdao entre feminismos e prostituicao.
Tais tensdes indicam a necessidade de reivindicar uma compreensao e enfrentamento acer-
ca das relacdes entre direitos diferenciados, conflitos e producdo de conhecimentos sobre
a prostituicao.

A autora retoma alguns aspectos levantados por Hunt (2009) no livro “A invencao dos
direitos humanos — uma histéria” sobre a nocdo de direitos. Segundo Piscitelli, o trabalho
de Hunt (2009) nos ajuda pensar em aspectos que torna possivel compreender a continua
diferenciacdo de direitos, e dentre eles, a reivindicacdo no ambito dos direitos das mulhe-
res e dos direitos das prostitutas.

Hunt (2009) afirma que a revolucdo dos direitos humanos, é por definicdo continua.
A Declarac¢do Universal dos Direitos do Homem, delineando obriga¢cdes morais para a
comunidade mundial e alimentando um consenso internacional sobre a importancia
de defender os direitos humanos, ofereceu elementos que sdo acionados no que ela
denomina de “cascatas de direitos”, na constante formulacdo de direitos especificos.
Sé que, essa cascata provoca conflitos sobre como ela deve fluir, sobre quais direitos
devem ser reconhecidos (PISCITELLI, 2016, p. 77).

Os conflitos que surgem neste processo devem considerar a forca politica que os di-
reitos ganham e assim tornam-se cada vez mais causas legitimas (PISCITELLI, 2016). Neste
sentido, urge pensar nas tensdes que sao elaboradas nestes enfretamentos, assim como as
formulacdes de direitos de algumas correntes feministas e de organiza¢des de prostitutas.

Um fato ocorrido em Salvador ilustra estas tensoes e enfretamentos. Fatima Medeiros,
coordenadora da APROSBA (Associacdo de Prostitutas da Bahia) foi convidada a participar
de um evento cuja pauta era discutir os direitos das mulheres e feminismos. Entretanto,
a mensagem de uma das pessoas organizadoras do evento referindo-se a Fatima era a de
gue ela falaria apés uma mulher “normal” que abordaria o tema da violéncia doméstica.
A primeira reacdo de Fatima foi questionar o termo “mulher normal”: “E eu sou o que?”.
Mesmo indignada, ela resolve participar do evento Durante o evento, em que se discutiu
os direitos das mulheres, a fala de Fatima foi interrompida diversas vezes, ndo lhe sendo
permitida falar das vivéncias e lutas das prostitutas. Tal situacdo causou diversos sentimen-
tos e reagdes, tanto em Fatima, quanto em todas as pessoas que tem acompanhado e se
engajado na luta pelos direitos das prostitutas.

A mulher “normal” e da qual foi Ihe permitido o lugar de fala acompanhada de um
“certo imagindrio” de algumas pessoas da organizacdao do evento ndo permitiram o lugar de
fala da outra mulher, Fatima, que seria entdo a “mulher anormal”. As demarcacdes destes
lugares tém atravessado, ainda, alguns feminismos, e impedido o fortalecimento de uma
luta que deve incluir a todas.

Discutindo sobre o feminismo no Brasil e sua relacdo com a prostituicao, Piscitelli
(2016) aponta que em termos “das relagdes entre prostitutas e feministas, as posicoes
atuais de feministas brasileiras abertamente contrarias ao reconhecimento da prostituicdo
como atividade laboral e recusando-se a ouvir as vozes das prostitutas chamam a atencdo”
(PISCITELI, 2016, p.79).
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No mundo anglo saxao, as feministas discutiam e debatiam sobre as “guerras do sexo”
e temas que giravam em torno da pornografia e prostituicdo. No Brasil, entretanto, as dis-
cussOes caminhavam em outra direcao. As décadas de 1970 e 1980, no ambito das discus-
sOes feministas ndo trazem como pauta as discussdes sobre a prostituicdo. Para Gabriela
Leite, foi a partir da década de 1980, que o quadro foi se modificando, oscilando em movi-
mentos de rejeicdo, ambivaléncia ou de compreensdo que o exercicio da prostituicio como
escolha. Esta Ultima visdo impulsionada e liderada pela prépria Gabriela.

No final da década de 1990, no ambito das reconfiguracbes do movimento feminista
no Brasil, um processo de articulacdo e insercao em organizacdes ndo governamentais cres-
ce no pais. As leituras sobre a prostituicdo, neste contexto, sdo associadas ao turismo sexual
ao trafico internacional de pessoas com fins de exploracdo. A década de 2000 é marcada
pela criacdo de um novo marco para a atuacdo do feminismo numa perspectiva transnacio-
nal. Neste contexto, surgem movimentos de justica global, de redes como a Marcha Mun-
dial das Mulheres contra a violéncia e a pobreza.

No Brasil, esses feminismos, conjuntamente com o protagonizado por “feministas
jovens”, isto é, que por primeira vez apresentam uma agenda diferenciada em rela-
¢do as geragOes anteriores, cujas articulagdes se intensificaram na década de 2010
produziram correntes efervescentes do movimento (PISCITELLI, 2016, p. 80).

A questdo sobre o trabalho sexual é bastante exdtica. Ndo se exige, em nenhuma No
marco dos movimentos de prostitutas organizadas surgem novos movimentos que ques-
tionam a disseminacdo da oposicdo entre feminismos e prostituicdo. Estas sao reivindica-
¢Oes das “putas feministas” que estdo se articulando e colocam em cheque essa divisdo e
apontam que os direitos das prostituas também se localizam no ambito dos direitos das
mulheres. Uma importante mulher neste cenario é Monique Prada, prostituta e presidente
da Central Unica de Trabalhadoras e Trabalhadores Sexuais (Cuts), e integrante do Grupo
Assessor da Sociedade Civil da ONU Mulheres. Em entrevista a revista Glamourama, Prada
afirma:

outra atividade, o amor pela profissdo para legitimar a escolha por ela. Apenas na
prostituicdo vamos ver esse discurso, e isso é bastante emblematico: a felicidade no
trabalho ndo pode ser pardmetro para que se merega ou ndo direitos trabalhistas.
Basicamente, a prostituicdo é um lugar onde o senso comum diz que nenhuma mu-
Iher deve querer estar — e ainda assim, milhdes de mulheres a tem exercido através
dos séculos. Talvez este esteja longe de ser o pior lugar do mundo para uma mulher,
mas ha toda uma sociedade se esforcando para torna-lo péssimo (PRADA, 2018).

A luta e questionamento feitos por Monique Prada, Fatima Medeiros e as mulheres
envolvidas nos Movimentos de Prostitutas impulsionam a construcdes de feminismos ou-
tros, ou como afirma Monique Prada, “feminismo desde dentro”. Ou seja, é a partir do
momento em que se escutam as vozes de todas as mulheres que os direitos comegcam a ser
de fato priorizados. Isto ndo significa que eles sejam alcancados, visto que estamos ainda
em um processo de construgdo, e que na conjuntura atual, aponta certos retrocessos, mas
significa antes que a luta segue com mais atores e atrizes da construgdo, sendo, portanto,
protagonistas e agentes transformadores do contexto social.
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Movimento das prostitutas: lutas, deslocamentos e enfrentamentos

Ao considerar o tema da prostituicdo nas sociedades ocidentais, durante muito tempo
ela esteve permeada por tensées, posicionamentos diversos, lutas, processos de rejeicdo e
segregacao, tanto em relacdo a espacos considerados de “tolerdancia” quanto em relagdo as
prostitutas. Em diversas areas de conhecimento este fendOmeno partiu de uma interpreta-
cdo funcional. Nesse sentido, o discurso de que a prostituicdo era um “mal necessario” se
integrava bem a instituicdo do casamento.

No Brasil, varias areas de saberes instituidos como, por exemplo, a Medicina, o Direito,
apresentaram visdes sobre o corpo da prostituta e sobre seu exercicio profissional conside-
rando-o ora como vadiagem, perversdo, doenca, pecado, consequéncia da miséria, ameaca
aos costumes e a saude publica. Estes processos de formacao e ressignificacdo pelos quais
historicamente foram sendo construidos os significados da prostituicdo localizam-na no lu-
gar daquilo que é marginal.

Em seus estudos, Rago (1991) demostra que a prostituicdo tem sido predominante-
mente focalizada como sendo uma resposta a miséria econdmica, a transgressao de uma
ordem moral rigida. Desse modo, seu papel é considerado o de dar razdo aos impulsos
libidinais que estdo presos no interior da familia nuclear, em contrapartida, fica a marca e
o lugar de marginal.

Fonseca (1982), ao abordar a histéria da prostituicdo em S3o Paulo, considera a policia
de costumes e vé o problema da prostituicdo como algo que deve ser tratado pela policia.
Neste contexto a regulamentacdo da prostituicdo esta diretamente relacionada ao proces-
so de regulacdo.

Para Wijers (2004), é possivel apontar quatro regimes legais sobre prostituicao: proibi-
cionismo, regulamentarista, abolicionista e laboral. Em todos os regimes, com excecdo do
ultimo o objetivo é o controle e a supressdao do mercado do sexo. Na perspectiva regula-
mentarista, que teve seu inicio no Brasil da década de 1840 e também foi influenciado por
Parent-Duchéatelet, esse modelo vai se consolidando entendendo a prostituicdo como algo
reprovavel moralmente, mas ao mesmo tempo algo que ndo se pode acabar por completo
sendo, portanto, um “mal necessario” (BARRETO, 2008).

Rodrigues (2010) aponta que para além da diversidade de modalidades em que a pros-
tituicdo se concretiza na atualidade, o que se destaca é a concomitancia entre mulheres
gue trabalham como prostitutas, de um lado, e a emergéncia de organizacdes de defesa dos
direitos das prostitutas de outro.

Rago (1991) demonstra que o regulamentarismo e o abolicionismo sdo duas das prin-
cipais abordagens presentes nos debates sobre prostituicdo. De um lado, o regulamenta-
rismo, originado em meios juristas e tem como objetivo enfrentar este “mal necessario”.
De outro lado, a vertente abolicionista, apoiando-se em um discurso corrente em paises da
Europa, se posicionando contrariamente a qualquer interferéncia estatal na questao, consi-
derada um atentado contra a liberdade individual.

O aprofundamento dos debates sobre a prostituicdo, no campo do feminismo, a
partir da década de 1980, deu origem a uma “guerra de posi¢des” bastante hos-
til. Enquanto alguns setores, para as quais o sexo esta na origem da opressao das
mulheres, entendem a prostituicdo como a forma mais literal de escravidao sexu-
al, outros destacam a positividade invariavel do sexo, que é entendido como nada
mais que a origem do prazer e do poder na vida das mulheres. A prostituicdao nessa
perspectiva se coloca como a mais subversiva das praticas sexuais dentro da ordem
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social sexista. Esse novo enfoque se desenvolveu inicialmente e com maior expres-
sdo nos EUA e Holanda, como resultado de articulagdes e parcerias multiplas e di-
ferenciadas entre prostitutas e ativistas feministas — essas em sua maioria lésbicas
ligadas a movimentos e entidades homossexuais (RODRIGUES, 2010, p. 08).

No Brasil, esta perspectiva ganha adeptos a partir dos anos 1980, momento em que as
prostitutas comecam a se organizar politicamente, buscando o reconhecimento da pratica
da prostituicdo enquanto trabalho (Rodrigues, 2010; Moraes, 1996).

Para Piscitelli (2013), nas discussdes sobre sexualidade no mundo contemporaneo, a
prostituicdo situa-se entre as praticas sexuais que no passado foram objeto de repressao,
mas que atualmente se insere em um processo de relativa normalizagdo e por isto permea-
da por embates, negociacdes advindas dos movimentos sociais e organizativos.

Desde 1975, o dia 02 de junho é conhecido como o dia Internacional das prostitutas,
isto ocorre a partir do fato de que em Lyon prostitutas francesas ocuparam uma igreja em
atitude de protesto contra o preconceito e discriminacdo vivenciada a partir da relacdo com
policiais.

Em 1985, na Holanda, ocorreu o | Congresso Mundial de Putas e terminou com a
criacdo do International Committe for Prostitutes (ICPR). O Il Congresso Interna-
cional ocorreu em 1986. Ambos os Congressos versavam sobre o trabalho sexual
no ocidente. No Il Congresso, foi elaborada uma declaracdo sobre prostituicao e
feminismo. Nesta declaracdo, as prostitutas se identificaram com o movimento fe-
minista e repudiaram sua condicdo de vitimas ou simbolos de opressdo patriarcal.
Reivindicaram seus direitos como trabalhadoras e como mulheres (BRASIL, 2012,
p.30).

No Brasil, 1979 é considerado um marco no que tange ao processo de organizacao das
mulheres que exercem a prostituicdo. Neste cenario, as mulheres comecaram a se denomi-
nar profissionais do sexo. Em S3o Paulo, e posteriormente no Brasil, Gabriela Leite é uma
figura importante neste processo por ser a lideranca do movimento das prostitutas e por
fortalecer cada vez mais a categoria (MARINHO , 2007).

Neste momento, vdrias questdes relacionadas ao exercicio da prostituicdo mobilizam
as mulheres, instalando aos poucos outra concepgdo a respeito do lugar da prostituta na
sociedade. Foi a partir da década de 1970, que as prostitutas no caso dos EUA e em diversas
cidades francesas criaram organiza¢cdes com o objetivo de se defender de praticas violen-
tas, assédios, abusos e agressoes fisicas por parte de clientes e policias. Os movimentos
reivindicativos que mais impactaram no Brasil em torno do reconhecimento dos direitos
humanos, da cidadania e liberdade da prostituta adulta iniciaram nos anos 1980 com a
lideranca de Gabriela Leite.

A partir dessa década, constituia-se no Brasil a producdo de novo lugar social das
prostitutas através de: a) fortalecimento da lideranga de Gabriela Leite e o surgi-
mento de novas protagonistas; b) entrada de mediadores e colaboradores de ONGs
que forneceram uma linguagem politica a compreensao da situacdo das prostitutas
e de seus direitos; c) circulacdo de diferentes discursos sobre a prostituicdo na mi-
dia, por meio do confronto de ideias, como caso de policia versus questdo social e
politica, e pelo desdobramento de eventos locais especificos; d) interlocugio entre
prostitutas associadas, poderes publicos representantes politicos (MORAES, 1995,
p. 196-197)
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Em 1987 acontece o primeiro Encontro Nacional de Prostitutas, no Rio de Janeiro, con-
tando com representacdes de oito capitais brasileiras. Em 1988, constitui-se, no Rio de
Janeiro, na Vila Mimosa, a primeira Associacdo de prostitutas. Aos poucos, em todo o pais
diferentes modelos associativos foram surgindo. Em 1989 acontece o Segundo Encontro
das Prostitutas tratando do tema do HIV. A partir de entdo, nos anos seguintes ocorrem
outros encontros nacionais e regionais reunindo prostitutas de todo pais. No Ceard temos a
APROCE (Associacdo das Prostitutas do Ceard), em Sergipe a ASP (Associacdo Sergipana de
prostitutas), no Rio Grande do Sul o NEP (Nucleo de Estudos da Prostituicdo). O surgimento
da Associacdo de prostitutas da Bahia (APROSBA) acontece entre os anos 1995 (MARINHO
,2007).

Olivar (2012) ao fazer a memoria deste momento histdrico e do movimento de prosti-
tutas remonta a primeira mobilizacdo politica de trabalhadoras do sexo no Brasil por volta
dos anos 1979 e 1982 em S3o Paulo. Neste momento, a luta das mulheres relacionava-se a
luta pelo respeito a vida e integridade fisica das mulheres prostitutas acompanhada da luta
contra a epidemia da AIDS.

Importante situar que o movimento organizado de prostitutas ao final da década de
1980 ainda ndo contava com uma articulagcdo sdlida com os direitos humanos. Os encontros
nacionais das prostitutas vao aos poucos se consolidando neste processo. A prostituicao
passa a ser considerada “um trabalho como outro qualquer” e desse modo a luta pela
protecao do direito ao trabalho vai ganhando forca, sendo pauta até hoje das agendas do
movimento (SKACKAUSKAS; OLIVAR, 2010, p. 02).

Em relatdrios nacionais e internacionais, além de pesquisas académicas, em diversas
partes do mundo, chama a atenc¢do o processo de empoderamento de prostitutas adultas
como agentes de controle de HIV-AIDS. De acordo com Moraes (2014), diversas organiza-
¢Oes internacionais de prostitutas compartilham informacdes por meio de cartilhas, publi-
cacOes, pesquisas, artigos sobre HIV-AIDS possibilitando assim a prevenc¢do e organizacao
de um grupo que esta ligado ao trabalho sexual.

O debate e bibliografia sobre prostituicao tratam de processos globais que associam
prostituicdo a migracdo, ao trafico de mulheres e pessoa, a expansao da atividade no mer-
cado de consumo. Estes temas sdo articulados por Piscitelli em varios de seus estudos. Em
um estudo de Pds Doutoramento, a autora fala em “Transitos e mercados transnacionais
do sexo” considerando diferentes facetas do tema e articulando a partir de um trabalho
etnografico, onde a autora acompanhou os transitos de brasileiras em diversos lugares do
Brasil, além de Italia e Espanha. Para Piscitelli (2013),

A vincula¢do de deslocamentos nos mercados do sexo e trafico de pessoas recria
nogdes que permeiam a literatura internacional e os debates feministas sobre pros-
tituicdo. Tais nog¢Oes sdo atualizadas por instancias diversificadas- organizagoes de-
dicadas a proteger os direitos da crianga, movimento de mulheres e organismos
gue combatem o crime organizado transnacional-, em discussGes nas quais con-
fluem interesses que operam em diversos planos. Essas nog¢des informaram a pro-
mulgacdo de leis com diferentes graus de alcance, cujos efeitos sdo complexos, por-
que, visando proteger potenciais vitimas, incidem no desempenho de atividades
nos mercados do sexo e na migragao, atingindo particularmente as migrantes nao
documentadas (PISCITELLI, 2013, p. 20).

O encontro com os movimentos, deslocamentos e enfretamentos das prostitutas, prin-
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cipalmente a partir do contexto brasileiro, possibilita um olhar mais amplo sobre o debate.
Entretanto, este movimento se concretiza de formas diversas e a partir de realidades es-
pecificas. Enquanto em algumas regides as prostitutas se organizam de formas institucio-
nalizadas (e este movimento é seguramente importante), existem contextos em que estas
formas de organizacdo, enfrentamentos e deslocamentos se configuram de outros modos.

A Casa da Luz Vermelha

Aqui trazemos dados de uma pesquisa realizada em Salvador e com desdobramentos
ainda em curso. As interlocutoras da presente pesquisa integram as mulheres da batalha e
as trabalhadoras sexuais, com idade entre 18 e 65 anos e que exercem a prostituicdo. Na
presente pesquisa, as mulheres se autodenominam trabalhadoras sexuais, profissionais do
sexo, prostitutas e também se reconhecem como mulheres da batalha, havendo um encon-
tro das variadas formas pelas quais as mulheres que exercem a prostituicdo como trabalho
se localizam e se identificam. Afirmar outra forma de se autodenominar ndo anula o signifi-
cado e sentido que ambas tém dado a si proprias. O diferencial, neste momento, é de uma
aproximacao do Movimento de prostitutas organizado, denominado APROSBA, Associacdo
das Prostitutas da Bahia.

A casa da luz vermelha, a luz vermelha, as cores, os jogos de luz e movimentos, a danca,
os cheiros e sabores, os corpos envolventes e envolvidos, entregues, seduzidos, seduzindo,
rompendo formas, modos e homogeneidades. A imagem da casa de luz vermelha neste
texto tem fundamental importancia na medida em que traz a tona as memarias dos lugares
e das pessoas que frequentam a casa de luz vermelha. As formas da casa de luz vermelha
tem se reconfigurado historicamente e geograficamente, ganhando sentidos e significados
proprios dos contextos locais e realidades que sdo distintas e heterogéneas.

Escutei a expressdo “casa de luz vermelha” tempos depois que ja frequentava a casa
de luz ou da luz vermelha. O que havia escutado desde minha infancia era: “ali é o inferni-
nho, vocé ndo deve passar por |13”. Inferninho e casa de luz vermelha, imagens que remetem
a lugares especificos. A verdade é que pouco sabia o que era inferninho, mas minha curiosi-
dade gritava e o desejo era de passar sim naquela rua e ver esse tal de inferninho.

A aproximacdo de lugares onde o exercicio da prostituicdo se localiza, e, portanto, lo-
cal laboral de trabalhadoras sexuais, de minha parte se deu a partir do momento em que,
como educadora social, pude conhecer o contexto dos hotéis de prostituicdo de Belo Ho-
rizonte, rua Guaicurus. Naquele momento pude aproximar também das ruas e espacos do
Bom Fim, Praca Rodovidria e rapidamente minha memoria trouxe a tona a fala, que muitas
vezes escutei, ao passar de 6nibus por estes lugares de que ali se localizavam como os “in-
ferninhos”. Minha entrada nos hotéis de Belo Horizonte é muita viva e marcada pelo cheiro,
pelas cores e luzes destes espacos. O “inferninho” parecia ser um local muito agradavel,
apesar de ndo entender bem isso naquele momento, pois ainda estava revestida de mui-
tos dizeres e falas preconceituosas e que demarcavam estes lugares a partir de uma dtica
estigmatizante. O fato é que a convivéncia, digo convivéncia, pois pude, como educadora
social, visitar e realizar abordagens nos hotéis por um periodo de seis anos, conhecer as
mulheres que trabalhavam no “inferninho” ou na casa de luz vermelha e reconhecer dia a
dia o empoderamento feminino presente em cada uma daquelas mulheres. Também nao
sabia nomear isto naquele momento. Tem sido um processo de construcao continuo.

A casa de luz vermelha propriamente dita pude conhecer na Bahia, frequentando ba-
res e Ladeiras, conhecendo os lugares onde trabalham as mulheres da batalha. Na Bahia
escutei a expressao “casa de luz vermelha” e rapidamente associei a “inferninho”. O fato é
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gue estas imagens tem acompanhado minha memaria na medida em que me aproximo e
(re) aproximo deste contexto. De educadora social ao lugar de pesquisadora, venho buscan-
do compreender estes contextos e escutar as sujeitas empoderadas e politicas presentes
neste cenario.

A partir da aproximacdo das falas e reivindicacdes de prostitutas no Brasil, de Putas
Ativistas, tornando-me aos poucos uma puta pesquisadora o didlogo neste texto pretende
estabelecer relacdes sobre os significados da construcao da imagem “casa de luz vermelha”
no imaginario popular, assim como as expressoes “inferninho”, “aquela rua”, “brega”, “casa
das primas” tem tido no processo de estigmatizacdo das pessoas que frequentam estes
lugares. Estas pessoas sdo mulheres, homens, clientes, trabalhadoras/es que compdem de
diversas maneiras as dinamicas do sexo comercial.

A casa de luz vermelha, onde se encontram as mulheres da Ladeira da Montanha ou da
Guaicurus tem sido historicamente marcada como um lugar onde estdo pessoas de “com-
portamentos desviantes”. Assim, lhes sdo atribuidos esteredtipos pelo fato de exercerem
o trabalho sexual. Segundo Velho (1985), a ideia de desvio pressupde a existéncia de um
comportamento tido como ideal e que, portanto estaria de acordo com as normas vigentes.
Desse modo, as trabalhadoras sexuais tém sido consideradas desviantes, pois apresentam
comportamentos que ndo condizem com os padrdes atribuidos ao “papel feminino”.

A prostituicdo tem sido colocada hd muito como central em debates como questdes
de higienizacdo ou de busca de ordem em diversas cidades. Os trabalhos de Engel (1989)
e Rago (1985), que remetem aos séculos XIX e inicio do século XX tem destacado como a
chegada da familia real portuguesa ao Brasil, em 1808, modificou a vida da cidade do Rio de
Janeiro. O desenvolvimento de atividades econdmicas urbanas e a melhoria das condicoes
de vida da populacdo, assim como o processo de urbanizacdo e limpeza publica da cidade,
assim como a Abolicdo da Escravatura, tonando assim a prostituicdo uma opc¢do autébnoma
e rentdvel para as mulheres.

Carneiro (2011), discutindo sobre a questdo dos direitos humanos e o combate as de-
sigualdades sociais, aponta que uma das herancgas da escraviddo foi sem duvida o racismo
cientifico do século XIX. Este, a partir de uma suposta cientificidade dividiu a humanidade
em racas estabelecendo hierarquias entre elas, conferindo assim um estatuto de superiori-
dade e inferioridade a umas e outras. Os estudos de Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez e outras
feministas negras tém contribuido fortemente a necessidade de articular racismo as ques-
tées mais amplas das mulheres. Um tema caro nesta discussdo tem sido a representacado
social dos corpos das mulheres negras no periodo Colonial e Pds Abolicdo. Nesta discussdo
fica evidente a objetificacdo sexual dos corpos das mulheres negras.

Pacheco (2013) retoma a discussao feita pro Hooks (1995) que ao falar do contexto es-
tadunidense pontua a necessidade de analisar como os corpos das mulheres sdo represen-
tados no periodo escravista e pds escravista. As tensdes presentes nesta discussdo colabora
neste ponto de nossa discussdo na medida em que ao verificar o modo com as feministas
negras tem desvelado e denunciado estes temas encontra sintonia com os modo pelos
guais as putafeministas tem buscado dialogar os temas referentes as prostitutas.

Engel (1989) demonstra que no contexto da Abolicdo surge a obrigacdo, expressa no
Cédigo do Processo Criminal, de 1932, de que prostitutas, assim como vadios e bébados
assinassem o “Termo de bem viver”, ou ainda a inclusdo, no Cddigo Penal de 1890, do crime
de lenocinio, sendo a prostituicdo enquadrada como ultraje publico ao pudor.

O Rio de Janeiro, neste periodo, era visto como lugar perigoso, marcado por epidemias
e habitos/posturas inapropriados de modo que a higieniza¢do da cidade era algo “necessa-
rio”. Os médicos tornaram-se, neste cendrio, os consultores do governo no que tange aos
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assuntos de higiene publica. A medicina francesa, do Dr. Parent-Duchatelet é fortemente
presente e busca resolver os problemas sociais a partir destes olhares e modo de operar.
Na perspectiva de Foucault (1988) falar de sexo relacionava-se a falar de aberracées, per-
versoes, extravagancias e um discurso fortemente moralista. Engel (1989) aponta que este
processo de higienizacdo da cidade se relaciona com quatro dispositivos da sexualidade
propostos por Foucault (1988): histerizacdo do corpo da mulher, pedagogizacao do sexo
da crianca, socializacdo das condutas de procriacdo e psiquiatrizacdo do prazer perverso
(Barreto, 2008).

Marinho (2007) aponta que a prostituicdo carrega uma significacdo marginal, e como
partem de um grupo social marginal as prostitutas sdo afastadas econémica da categoria de
trabalhadoras e identificadas como desviantes do papel sexual socialmente aceito. A pros-
tituicdo tem sido, predominantemente, segundo Rago (1991) tanto como uma resposta a
situacdo de miséria econdmica quanto de transgressdo a uma ordem moral acentuadamen-
te rigida e castradora. Para Marinho (2007) é possivel identificar duas dimensdes acerca da
identidade da prostituta: de um lado, a construcdo de um perfil depreciativo da categoria,
gue de modo geral, tem sido vivenciado pelas mulheres que vivem mais intensamente o
conflito da identidade de prostituta e de outro, a construcao de um perfil mais positivo da
categoria ligado as mulheres que tendem a relativizar os preconceitos. Este uUltimo, embora
ndo seja um padrao dominante nesta pratica, pode ser mais identificado quando o exerci-
cio da prostituicdo estd ligado aos movimentos de prostitutas. Concordando com Marinho
(2007) neste ponto, considero que a imagem da casa de luz vermelha ganha outros tons
guando abordado a partir da perspectivas das Putas Militantes, das Putas Feministas, das
trabalhadoras sexuais que reconhecem seu fazer laboral e lutam pela garantia de direitos
deste trabalho.

O deslocamento e mudanca de paradigma a partir desta percepcdo tem sido algo que
vem sendo considerado neste estudo e na pesquisa em desenvolvimento, ou seja, a aproxi-
macdo dos movimentos de prostitutas, acompanhada da continua presenca junto as outras
trabalhadoras sexuais e mulheres da batalha que ndo estdo militando, mas que trabalham
e batalham tem apontado que também a visdo acerca destes lugares modifica na medida
em que se transita por estes lugares. A ideia de casa de luz vista socialmente, como um lu-
gar depreciativo ganha outros contornos a partir dos olhares daquelas que estdo no ativis-
mo. Esta afirmativa, certamente, ndo qualifica ou desqualifica estes olhares, antes, aponta
os processos de transformacdes de olhares, que podem e devem ser desconstruidos, (re)
construidos, construidos, a partir da militancia, a partir da batalha, a partir dos encontros
possiveis e da producdo de conhecimento que vai sendo gestada neste cenario.

A partir destes deslocamentos se faz urgente reafirmar a luta dos movimentos de pros-
titutas espalhados pelo Brasil e assim reafirmar também a luta do feminismo. Atualmente
ressurge no Brasil a afirmacdo de prostitutas como feministas em um movimento “no qual
se tornam evidentes aliancas entre elas e setores do movimento feminista, que realizam
encontros com putas feministas” (Piscitelli, 2016, p.84). Corpos e lugares sao marcados
como marginais. No caso dos corpos das mulheres negras objetificados, no caso dos lugares
e casas de luzes vermelhas vistas como ndo lugares ou lugares inapropriados. Vai ficando
evidente nesta discussdo de que a construcdo de uma pauta feminista, ndo é nunca, uma
Unica pauta. As contribuicGes apresentadas pelas feministas negras, em movimento de dia-
logo e relacdo contribuem no campo do pensamento das putafeministas.

Neste ponto, gostariamos de chamar a atencdo a uma afirmativa de Sueli Carneiro
gue pode contribuir nesta reflexdo. Remetemo-nos a expressdo “enegrecer o feminismo”
utilizada para designar a trajetdria das mulheres negras no interior do movimento femi-
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nista brasileiro. Esta afirmativa aponta Carneiro (2003) uma formulacdo classica feminista
de um lado, que esta ancorada na identidade negra e de outro, nos mostra “a insuficiéncia
tedrica e pratica politica para integrar as diferentes expressées do feminismo construidos
em sociedade multurraciais e pluticulturais” (Carneiro, 2003, p. 118). A partir desta expe-
riéncia o feminismo propostos por feministas negras contribui com o tem-se denominado
mais contemporaneamente, de putafeminismo, pois considera que o feminismo hegemo-
nicamente pautado pela branquite ndo tem dado conta dos diversos marcadores que estao
nesta discussao.

Sobre o Feminismo em comum, Tiburi (2018) afirma que este

nos leva a luta por direitos de todas, todes e todos. Todas porque quem leva essa
luta adiante sdo as mulheres. Todes porque o feminismo liberou as pessoas de se
identificarem somente como mulheres ou homens e abriu espago para outras ex-
pressdes de género — e de sexualidade — e isso veio interferir no todo da vida. To-
dos porque luta por certa ideia de humanidade (que ndo é um humanismo, pois o
humanismo também pode ser um operador ideoldgico que privilegia o homem em
detrimento das mulheres, dos outros géneros e, até mesmo, de outras espécies) (p.
11-12).

A desconstrucdo acerca da imagem da casa de luz vermelha desde uma perspectiva
gue marginaliza e desqualifica o lugar da prostituta acompanhada das reconstrucdes possi-
veis advindas das falas dos movimentos de prostitutas e do feminismo que “leva em conta a
luta pelo direito de todas” impulsiona a conhecer mais de perto estes Movimentos. A seguir
pretendemos discutir os caminhos do Movimento de Prostitutas, sem esquecer, entretanto,
gue partimos de nosso olhar, que é ponto de vista e se enriquece no didlogo com outras
pessoas e estudos acerca do tema.

Consideragoes finais

O objetivo do artigo foi o de trazer algumas observagdes realizadas em campo. Busca-
mos, ainda, problematizar a discussao acerca do reconhecimento dos direitos sociais e da
equidade de género das profissionais do sexo, a partir da leitura e trajetdria do movimento
de prostitutas no Brasil, assim, consideramos que esta discussao nos coloca de temas im-
portantes e que devem ser aprofundados; feminismos, prostituicao e direitos.

Em relacdo aos feminismos, o estudo tem apontado que o conceito de intersecciona-
lidade apontado por Creshaw e pelos estudos das feministas negras contribui na medida
em que colocam em foco as desigualdades de género e a critica a uma identidade Unica e
homogeneizadora de “ser mulher”. E preciso superar um feminismo que advoga a partir de
teses “essencialistas”, sem relacionar a dindmica dos diversos sistemas sociais que se inter-
relacionam. Neste movimento, fica evidente que existem tensées neste campo discussao,
uma delas se localiza na tematica e feminismos e prostituicdo. Estas tensGes colocam em
pauta o tema dos direitos diferenciados, dos conflitos e da producdo de conhecimentos
acerca da prostituicdo.

No que tange ao campo do direito, o artigo tem apontado que os movimentos de mu-
Iheres, sejam as feministas negras, ou as trabalhadoras sexuais, como é o caso neste texto,
colaboram do modo preponderante e resistente no processo de garantia dos diritos destes
grupos. O modo como tais movimentos se organizam tem provocado questionamento as

95

26/07/2019 16:11:47



g2.indd 96

perspectivas essencializantes, mas também tem provocado movimento de protagonismo e
agéncia. Na medida em que estes grupos se colocam na linha de frente de enfrentamentos
e questionamentos, cria e recriam modos outros de constru¢ao o que temos denominado
de feminismo. E assim fica cada vez mais evidente que falamos em feminismos, no plural,
pois implicam uma diversidade de movimentos e interagdes.
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EDUCAGAO E OS SUJEITOS DO CAMPO:
DESVELANDO IDENTIDADE E DEMARCANDO
DIFERENGAS DA LAVOURA A LANHOUSE

Fabiana Santos Farias da Silva
Denise Aparecida Brito Barreto
Cldudio Pinto Nunes

Nosso esforco neste artigo se inicia a partir da utilizacdo das palavras do poeta Jodo
Cabral de Melo Neto - “um galo sozinho ndo tece a manh3, ele precisa sempre de outros ga-
los”-, para, metaforicamente, relaciona-las com o povo campesino que, ao longo dos tem-
pos, vem lancando suas vozes por reconhecimento dos direitos dos sujeitos que vivem no
campo por condicBes igualitarias no espaco educacional. O modelo de educacdo praticado
no Brasil pelos diferentes governos entre o inicio do Império (1822) até meados do século
XX era uma educagao para a elite econdmica e intelectual, em prejuizo direto e indiscrimi-
nado dos pobres, negros e indios.

Os resquicios da histdria nos levam a constatacdo de que a dindmica educacional eli-
tista caminha em sentido contrario as expectativas dos sujeitos campesinos, o que motivou
0s movimentos sociais a desencadearem uma série de acdes na década de 1990, forcando
o Estado a criar politicas publicas especificas para o campo. Os enfrentamentos tomaram o
Campo como um lugar de vida com dinamica prépria de trabalho, de cultura, de lazer e de
moradia, considerando que estas questdes estdo intrinsecas a situacdo educacional exigin-
do, portanto, politicas préprias e adequadas a esta realidade.

Para compreendermos o ressoar das vozes, necessitamos fazer um breve retrospecto
por esta trajetdria de luta ideolégica e politica que se iniciou, timidamente, a partir de
1930, em funcdo do manifesto escolanovista, quando a concep¢do de educacdo rural se
configura em um conjunto de discussdes politicas com defini¢des pressupostas e elabo-
radas para este atendimento, sendo, mais tarde, incorporada na Constituicdo Federal de
1934, em seu art. 156, paragrafo Unico, pela qual, ficou determinado que, para [...] zonas
rurais, a Unido reservaria, no minimo, vinte por cento das quotas destinadas a educacdo no
respectivo orgamento anual.

Tal determinacdo, porém, ndo assegurou a oferta por parte da Unido cabendo, mais
tarde, a Constituicdo de 1947 propor que a educacao rural fosse transferida para responsa-
bilidade de empresas privadas (industriais, comerciais e agricolas). Tais responsabilidades
incluiam a obrigatoriedade da oferta e o financiamento das escolas. O governo autorizou a
criacdo dos colégios agricolas que se configuravam em instituices com objetivos de formar
mao de obra técnica e especializada para atender aos produtores rurais que se enriqueciam
as custas do trabalho dos estudantes destes colégios.

Em meados da década de 50, observou-se uma migracdo forcada rumo aos centros
urbanos, o que intensificou o ensino no perimetro urbano. Sobre este periodo Ferreira e
Branddo (2011) afirmam que “a preocupac¢do na época nao era de que a educacao fosse
para todos e de que os camponeses fossem atendidos. O desenvolvimento era o “carro
chefe””. A preocupagao era, portanto, com o desenvolvimento industrial. Exemplo disso é a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n? 4024, de 1961, que, no artigo 32 previa que:

Os proprietarios rurais que ndao puderem manter escolas primdrias para as crian-
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cas residentes em suas glebas deverao facilitar-lhes a frequéncia as escolas mais
proximas, ou propiciar a instalacdo e funcionamento de escolas publicas em suas
propriedades (BRASIL, 1961).

As industrias se beneficiavam da mao de obra estudantil, advindas das escolas agrico-
las, acobertadas pela Constituicdo, pelo Estado e pela LDB, pois os produtores agricolas ndo
facilitavam para que os filhos de seus empregados frequentassem as escolas, ficando aque-
les relegados a exclusdo escolar e entregues ao trabalho. E neste periodo, entre 1950-1960,
gue se observa a migracdo forcada rumo aos centros urbanos. Ao adentrarmos a década
de 60, percebemos que a educacdo entrou em processo de universalizacdo para atender
as novas necessidades da economia em curso e, a partir de 1964, com o advento do golpe
militar, hd uma tentativa de continuidade das politicas publicas para o meio rural com a
promulgacdo do Estatuto da Terra (Lei n? 4.504, de 30 de novembro de 1964) que buscou
a harmonizacdo da tensdo entre a industria e o campo, além de tentar frear as lutas pela
reforma agraria que ja se consolidavam pelo pais.

Neste periodo, muitas escolas situadas na zona rural foram desativadas e seus prédios
relegados ao abandono, fator que preocupou o governo e, entdo, nos anos 70, outras pos-
sibilidades para a escola rural comegaram a ser pensadas e surgiram iniciativas situadas no
campo da educacdo. Foram desenvolvidas varias politicas educacionais e a principal carac-
teristica era a ampliacdo de praticas pedagdgicas adaptaveis a realidade do meio rural. Pro-
gramas como Promunicipio, Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (MOBRAL) e Programa
de Expansdo e Melhoria do Ensino no Meio Rural no Nordeste (EDURURAL), entre outros,
foram financiados por organismos internacionais.

Na década seguinte, anos 80, intitulada por alguns estudiosos como a “década perdi-
da”, pelas perdas econ6micas dos paises da América Latina, paradoxalmente tivemos aque-
les anos em que no Brasil se viveu um periodo de enorme crescimento da organizacdo
popular e de suas experiéncias de participacdo politica na sociedade. Até o fim do governo
militar e inicio da Nova Republica (1985), o que detectamos na zona rural foram politicas
de ensino. Uma nova Constituicdo foi promulgada em 1988 e, embora ndo cite diretamente
a educacdo do/no campo, o artigo 206 prescreve que deve haver “[...] igualdade de condi-
¢cOes para o acesso e permanéncia na escola” e que, de acordo com o artigo 205, a “educa-
¢do é um direito de todos e dever do estado e da familia”

Sobre o periodo supracitado, Saviani (2013) afirma ser uma das décadas mais fecundas
de nossa histdria, sob o ponto de vista da organizacdo do campo educacional, pois a mobi-
lizacdo desses anos orientou-se pela bandeira de transformar a Educacdo e a escola em ins-
trumentos de reapropriacao do saber por parte dos trabalhadores. Apesar da prescricdo na
Constituicdo e da constatacdo de Saviani, entendemos que tal igualdade de acesso a escola,
no que se refere ao publico campesino, ndo aconteceu, mesmo nos governos subsequentes
gue se denominaram democraticos. A Constituicdo, no entanto, abriu caminhos para a bus-
ca de direitos sociais que historicamente haviam sido negados. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB n2 9394/96) é um exemplo disso, pois trouxe em si avancgos e
conquistas voltadas as politicas educacionais do campo.

Em 1997 realizou-se o | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (I ENE-
RA), promovido pelas entidades Movimento dos Sem Terra (MST), Universidade de Brasilia
(UnB), Organizacao das Nacbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fun-
do das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e Conselho Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB). De acordo com Kolling, Nery e Molina (1999, p.14) o encontro tinha como finalida-
de:
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Ampliar um debate nacional sobre a educacao do mundo rural, levando em conta o
contexto do campo em termos de cultura especifica, bem como a maneira de ver e de se
relacionar com o tempo, o espaco e o meio ambiente e quanto ao modo de viver, de orga-
nizar a familia e o trabalho.

A proposta dos movimentos sociais envolvidos no | ENERA intencionou construir, a
partir de suas lutas, uma politica que ampliasse o sentido da educac¢do com vista as diferen-
¢as existentes entre campo e cidade. Como resultado concreto e positivo deste encontro,
no ano seguinte, aconteceu a | Conferéncia Nacional de Educa¢do do Campo, no qual foi
criado o “Movimento por uma Educacdo Basica do Campo”, envolvendo grupos organiza-
dos, pesquisadores em parcerias com universidades e outras instituicdes sociais.

A partir dessa | Conferéncia Nacional de Educa¢dao do Campo e do Movimento por
uma Educacdo Bdsica do Campo, foram criadas a¢des para o fortalecimento dessa modali-
dade, evidenciados no quadro abaixo.

Acdo/Politica/Programa Criagdo Proposta
Articulagdo Nacional Por Uma 1998/CNBB/MST/UNB/ Promover e gerir as agdes con-
Educagao Basica do Campo UNESCO e UNICEF juntas pela escolarizagao dos po-
vos do campo em nivel nacional.
Programa Nacional de Educagao 1998/MDA/INCRA Fortalecer a educagao em
na Reforma Agraria (PRONERA) areas de Reforma Agraria.
Diretrizes Operacionais para Edu- 2002/ Conselho Nacional Reconhece o modo proéprio de
cagdo Basica nas Escolas do Cam- de Educagdo vida social e o de utilizacdo do
po/Parecer n? 36/2001 e Resolu- espag¢o do campo como funda-
¢30 1/2002 mentais, em sua diversidade,

para a constitui¢do da identida-
de da populagdo rural e de sua

inser¢do cidada na defini¢do dos
rumos da sociedade brasileira.

Grupo permanente de trabalho 2003/Ministério da Apoiar a realiza¢gdo de semina-
de Educagdo do Campo (GPT) Educagdo (MEC) rios nacionais e estaduais para
a implementacgao de agées dire-
cionadas a Educagao do Campo.

Coordenacgdo -Geral de Educagao 2004/ Ministério da Instancias federais responsa-
do Campo (CGEC) e criagdo da Se- Educacdo (MEC) veis, especificamente, pelo
cretaria de Educagao Continuada, atendimento da demanda por
Alfabetizacdo e Diversidade — SE- Educagdo do Campo a partir do
CAD. reconhecimento de suas ne-

cessidades e singularidades.

Fonte: Organizado pela autora.

A aprovacdo da Resolugdo CNE/CEB n2. 01, de 03 de abril de 2002, constituiu um avan-
¢o significativo no reconhecimento das caracteristicas sociais e culturais, préprias do povo
campesino, e a educagdo comega a se materializar. As Diretrizes Operacionais para a Edu-
cacao Basica nas escolas do Campo constituiam uma conquista dos prdprios sujeitos do
campo e de seus parceiros, por uma educagao que fosse no campo e adaptada ao jeito e
condic¢des dos sujeitos campesinos e tais diretrizes deveriam, a partir de entao, ser obser-
vadas nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino nessas
escolas. No ano seguinte, o Ministério da Educacdo (MEC) criou um grupo permanente,
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composto por pesquisadores e tedricos, cuja funcionalidade era apoiar a realiza¢do de se-
minarios nacionais e estaduais para a implementacdo de acdes direcionadas a Educacdo
do Campo. Como agdo afirmativa e concreta deste grupo permanente ocorreu a realizagdo
da Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo em 2004 que, como propostas de enca-
minhamento, definiu a articulacdo nacional para o Movimento de Educacdo do Campo na
luta para inserir os filhos dos trabalhadores do campo em toda educacdo basica (educacdo
infantil, fundamental e médio) e nas universidades publicas brasileiras.

A partir da Il Conferéncia, as politicas afirmativas de legalidade e reconhecimento
da Educacdo do Campo tomam grandeza de resgate aos direitos estabelecidos na Consti-
tuicdo de 1988, e desencadeia dai uma normatizacdo por meio de resolucdes e decretos,
viabilizando a reparacdo as politicas negadas até entdo, sobretudo no que diz respeito as
particularidades dos sujeitos do campo. A exemplo disso tem-se a Resolugdo CNE/CEB n®
2, de 28 abril de 2008, que, pela primeira vez em um documento normativo, aparece a de-
nominacdo “Educacdo do Campo”. Destacamos também o Decreto Federal n° 7.352/2010,
gue elevou a Educacdo do Campo a politica de Estado, superando os limites existentes em
sua execugdo apenas a partir de programas de governo, sem nenhuma garantia de perma-
néncia e continuidade. Sobre este Decreto, Molina e Freitas (2011, p. 19), refletem:

O Decreto dispde sobre a politica de educagao do campo e o Pronera. Ou seja, de
um lado, enfim, é possivel dizer que se tem no Brasil uma politica publica, no seu
sentido de politica permanente, porque é materializada no escopo do Estado bra-
sileiro. Com efeito, bem mais que as resolu¢des do CNE que é “apenas” um érgao
de aconselhamento de um ministério (MEC), o Decreto, baixado pelo Presidente da
Republica, tem muito mais forte o sentido de concretiza¢do dos resultados — nesse
caso, positivos — das lutas sociais por uma Educagao do Campo empreendidas até
O presente.

E inegdvel constatar que a educacdo campesina foi prejudicada ao longo da histéria
de nosso pais em decorréncia do sistema educacional ndo ter considerado o meio em que
vivem os educandos e suas especificidades. Muitas vozes foram silenciadas e outras sequer
ouvidas, mas € necessario destacar que as lutas advindas dos movimentos sociais e dos
trabalhadores da terra galgaram passos firmes na direcdo de afirmar o campo como um
espaco de debate e aprofundamento das questdes politicas e educacionais para aqueles
sujeitos.

Ressoando as vozes silenciadas: a identidade dos habitantes do campo

Quando pensamos no homem da roga, nos remetemos a lembranca do sujeito “caipi-
ra” personificado na personagem Jeca Tatu?, de Monteiro Lobato, e interpretado por Ama-
cio Mazzaropi, em 1914, no filme de mesmo nome do personagem e que representa um
homem simples que vive no campo, fuma cigarro de palha, lida com a terra e fala fora dos
padrdes cultos da lingua. Esta imagem estigmatizada e cristalizada do ser campesino perdu-
ra em nossa cultura popular e dificulta o olhar sensivel as marcas identitarias dos sujeitos
do campo. Tal discussdo nos faz compreender que a identidade dos povos do campo estd

1 Jeca Tatu é um personagem criado por Monteiro Lobato em sua obra Urupés (1914), que contém 14
histdrias baseadas no trabalhador rural paulista. Simboliza a situagao do caboclo brasileiro, abandonado pelos
poderes publicos as doengas, seu atraso e a indigéncia. Fonte: Agéncia Fiocruz de Noticias — Editora SENAC.
“Monteiro Lobato e a génese do Jeca Tatu”.2006.
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vinculada ndo apenas a origem rural, mas com todo um contexto sociocultural onde os in-
dividuos estdo inseridos, ao espaco geografico e regional, ao trabalho com a terra, também,
com atividades ndo agricolas e mesmo com o trabalho assalariado nas cidades, ainda que
o lugar de moradia seja o campo, ou seja, compreender de que lugar estamos falando, de
onde estamos partindo e que individuo pretendemos examinar.

Bauman (2005) defende que a identidade ndo estd ligada ao local de nascimento ou
origem de um individuo, mas sim ao seu local de pertencimento. O pertencimento é en-
tendido pelo autor como o local de acolhimento e de cultura vivida. Hall (2004) diz que as
identidades (abordadas por ele no sentido plural) sdo construcées do plano metaférico e
gue, apesar de fazerem parte da natureza essencial do individuo, também est3do ligadas ao
relacionamento e com o uso que o mesmo faz da histdria, da cultura e da linguagem, visan-
do a construcdo ndo tanto daquilo que cada individuo é, mas daquilo no qual ele se torna.
Ambos apresentam a conceituacao de identidade partindo ndo apenas da natureza oriunda
do individuo, mas também das relacées sociais e culturais das quais ele se apropria.

Nesse contexto, entendemos que a terra produz a sua gente, de caracteristicas singelas
e marcantes que imprimem em suas marcas da cultura da terra, dos costumes e da crenca
religiosa um jeito peculiar de viver a vida. A este respeito, Carvalho (2000, s./p.) argumenta
gue “o trabalho realizado pelos sujeitos sociais que vivem no campo e do campo tem carac-
teristicas proprias. Em torno do mundo produtivo desenvolvem-se lacos familiares, sociais
e culturais singulares”. Tais caracteristicas, defendidas por Carvalho, muito mais do que
definir de que sujeito estamos falando, elucida uma questdao negada no percurso historico
de homens e mulheres campesinos que foram sublimados em sua especificidade, ao passo
gue o progresso caminhou na contramao de sua cultura. A cidade é cada vez mais entre-
meada por atividades do meio rural, do mesmo modo que o rural comeca a designar novas
funcGes produtivas e algumas de origem urbana. Essas possibilidades de coexisténcias se
mostram como uma via de mao dupla, onde habitar o rural significa imaginar e introjetar
no cotidiano as percepcdes e criagcdes que emanam do urbano. A identidade, entdo, precisa
ser tratada dentro deste contexto sociocultural entre rural e urbano, privilegiando também
a dimensdo pessoal dos sujeitos, uma vez que a dimensao pessoal coabita a dimensado so-
cial. Deste modo, partimos do principio de que todo ser, além de fazer parte de um grupo
social, convive com varios outros grupos e também com os ouros sujeitos destes grupos e,
nesse intercdmbio relacional, esse sujeito toma consciéncia de sua unicidade.

Segundo a perspectiva bakhtiniana, a construcdao da identidade é dialdgica: O Eu é
reconhecido a partir da interacdo com o outro. Bakhtin, assim se posicionou: “De minha
parte, em todas as coisas, ouco as vozes e sua relacdo dialdgica” (BAKHTIN, 2003, p. 413).
Para o autor, a identidade é construida pela alteridade e esta é inerente do prdprio ser. De
acordo com Prado (2014, p. 352) “ a alteridade é o movimento de constituicdo e de des-
construcdo do eu e do meu pelo outro e pelo teu e isso sé é possivel porque ha relagées
sociais e verbais entre os sujeitos. A alteridade é o ser refletido no outro, é a mudanca do
ser possibilitada pelo outro”.

Deste modo, o contexto histérico, a linguagem, a alteridade e a prépria histéria dos
sujeitos do campo se configuram como fatores determinantes no processo de sua formacao
identitaria. Sobre isso, Hall (2000), ao também analisar como a identidade é construida,
aponta que ela é formada via comparacao com outras identidades, ou relacionada as dife-
rencas, ou seja, ndo estd apenas no ser, mas fora dele. Nesta perspectiva, a identidade dos
sujeitos campesinos é constituida inicialmente pela sua alteridade, pelo seu Eu entremeado
de histérias de vida e rela¢des afetivo-familiares, em torno do universo sociocultural no
gual estdo envolvidos, o qual define as formas de ser e de viver, de representacdes simbo-

105

26/07/2019 16:11:48



g2.indd 106

licas todas distintas do espaco urbano. Tais especificidades dos habitantes do campo vém
sendo tratadas de forma excludente, ao passo que a influéncia urbana adentrou o espaco
rural, e a interacdo social e o dialogismo defendidos por Bakhtin tornaram-se ferramentas
de expropriacdo de cultura. As construcdes dialégicas com a terra, com a natureza, com o
outro, com a crenca e cultura, ndo sdo mais imaculadas de influéncias externas, ao contra-
rio, o mundo urbano carregado de hibridismo cultural? adentra ao campo.

Os autores Bauman (2005) e Hall (2004) argumentam que as identidades estdo sendo
descentradas, ou seja, deslocadas e fragmentadas em virtude da sociedade moderna que
se define por seu carater de mudancga constante, rapida e permanente, fazendo com que
o individuo deste tempo ndo apresente uma identidade fixa ou efetiva, pois ela é formada
e transformada continuamente. Diante disso, compreendemos, dentre outras questdes, os
processos culturais, as estratégias de socializacdo e as relacdes de trabalho vividas pelos
sujeitos do campo em suas lutas cotidianas para sustentar sua identidade como elemento
essencial de seu processo formativo. Deste modo, as vozes dos sujeitos do campo tornam-
-se unissonas ao gritar por respeito as suas especificidades identitarias. Tal direito ndo deve
ser desconsiderado ao pensar na proposta de educacao voltada para o campo, que busca
atender a estas especificidades, valorizando as diversas culturas, as memdrias e os saberes
construidos socialmente. De acordo com Caldart (2002, p. 19),

A educac¢do do campo se identifica pelos sujeitos é preciso compreender que por
tras da indicacdo geografica e da frieza de dados estatisticos estd uma parte do
povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relagdes sociais especificas que com-
poe a vida no e do campo, em suas diferentes idades, estdao familias, comunidades,
organizagdes, movimentos sociais.

A autora ainda chama a atencdo ao defender que a perspectiva da educacdo do
campo é exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para
gue se articulem, organizem-se e assumam a condicdo de sujeito da direcdo de seu destino.
O povo tem direito a ser educado no lugar onde vive e a uma educacao pensada desde o
seu lugar e com sua participacdo vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais. Compreendemos, entdo, que o estigma do Jeca Tatu ndo mais se aplica aos habitan-
tes do campo, porém, sua esséncia de simplicidade, assim como o personagem Lobatiano, e
seu traco peculiar demonstram que os sujeitos campesinos sdo especificos e, dessa forma,
pensar nesta especificidade, defendida por Caldart é assegurar uma educacao pautada no
respeito a esta identidade campesina.

Modernizando o cantar dos galos: processo educativo da lavoura a lanhou-se

As discussGes em torno da globalizacdo e da modernidade tém sido latentes entres os
filésofos e socidlogos deste século. Tais discussdes mantém uma racionalidade de que o
projeto da modernidade e a expansdo do capitalismo trouxeram avancos nas diversas es-
feras da vida social, seja na cultura, seja no campo epistemolégico e também na industria,
nos meios de producdo para o mercado e no ambiente campesino.

O século XIX foi palco de mudancas na estrutura social, econ6mica e politica em varias
partes do globo, devido a Revolucdo Industrial que impulsionava o capitalismo, fazendo
surgir os grandes centros industriais, aglomerando pessoas, grupos operarios que avoluma-

2 SOUSA, Leila Lima. O processo de hibridagdo cultural: prés e contras. Revista Tematica, Ano IX, n.03
— Marg¢o/2012. Disponivel em: http://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/tematica/article/view/21983.
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vam as cidades em busca de emprego, mas que ndo dispunham de boas condi¢cbes de vida
e de dignidade. O processo de industrializacdo chega ao Brasil, a partir de 1930, e sobreveio
de forma diferenciada no territério nacional, tendo grandes concentra¢des industriais em
algumas regides e praticamente nenhuma em outras. Tal acontecimento visionou iluso-
riamente a cidade como lugar privilegiado para a instalacdo dos trabalhadores industriais,
para o comércio e servicos, transformando os centros urbanos em polos comerciais, absor-
vedores de tecnologias e, consequentemente, irradiadores de novos valores. Isso provocou
uma ruptura entre o campo e a cidade, relegando um espaco residual ao mundo rural e
seus significados, forcando a populacdo campesina a migrar para os grandes centros, cau-
sando éxodo em massa. Parafraseando o poeta Patativa do Assaré, poderiamos apelidar tal
situacdo como “a triste partida”.

Utilizando-se, sobretudo, da mdo de obra advinda do éxodo rural, o periodo industrial
e suas transformacdes (sociais, econOmicas, politicas e culturais) é interpretado a partir de
uma visdo centrada na importancia da cidade e sua urbanizacao, fazendo com que o campo
passasse a ser considerado, desde entdo, como residuo de um modo de producdo em opo-
sicdo a cidade que é o l6cus do desenvolvimento e da modernidade. Lefebvre (2001, p. 69)
argumenta que “devido a esta interpretacdo e, sobretudo, pelas légicas de producdo que
sdo aprofundadas no espaco urbano, que passamos de uma sociedade agricola para uma
sociedade industrial e, por consequéncia, para uma “sociedade urbana”” (grifos do autor).
O autor sustenta ainda que a cidade em expansdo acomete o campo, corroendo-lhe e dis-
solvendo-lhe; a vida urbana penetra na vida camponesa interferindo em seus elementos
tradicionais como artesanatos, festas populares, tradi¢des religiosas etc.

Em consonancia com as ideias de Lefebvre, Sauer (2010, pag. 12) afirma que “tem-se ai
uma dicotomia entre de um lado, meio rural e tradicdo e, de outro, a cidade e a seculariza-
¢do, um moderno que rompe com as amarras do passado”. Desde entdo, ocasionou-se um
encantamento pela efervescéncia dos espacos urbanos e suas possibilidades, o que levou
o rural ao esquecimento ou a uma posicdo de antitese a cidade, ao urbano e ao moderno.
Consequentemente, segundo lanni, (1997, p. 60).

[...] faz tempo que a cidade ndo s6 venceu como absorveu o campo, o agrario, a
sociedade rural. Acabou a contradi¢do cidade e campo, na medida em que o modo
urbano de vida, a sociabilidade burguesa, a cultura do capitalismo, o capitalismo
como processo civilizatério invade, recobre, absorvem ou recriam o campo com
outros significados.

A constatacdo de que a cidade tem sido o lugar privilegiado do desenvolvimento
econdmico leva a interpretacdes que afirmam a dominacdo do urbano e a consequente
diluicdo das contradicGes e diferencas entre o rural e o urbano. O meio rural, sob a visdo bu-
cOlica, era tido como um local de ar puro, natureza preservada, de gente simples na cultura,
nos costumes, na linguagem e cheia de histérias para contar. No entanto, este ndo é mais o
desenho real da ruralidade. Apds a expansdo da energia elétrica, o avanco das tecnologias
aplicadas a lavoura, as influéncias sofridas pelo mercado capitalista e industrial, o modo de
vida no meio rural tem se urbanizado e novas culturas e linguagens tém adentrado a casa
dos moradores, modificando os costumes, o vestuario, a forma de se comunicar e de ver o
mundo, através do acesso a informacao. Silva (1996, p. 7) afirma que “é a modernizacdo do
campo e a expansao do capital “organico” da cidade que realiza a contiguidade espacial, ou
melhor, o continuo urbano-rural.”

Esse urbano-rural, citado pelo autor, processa-se a partir da inter-relacdo entre es-
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ses dois polos e parte do principio de que o urbano se expande gradativamente de seus
limites geograficos, permitindo que haja marcas do estilo de vida e cultura urbana entreme-
ada no espaco rural. Em outras palavras, o campo se torna uma continuidade do modo de
vida e producdo das cidades. A este respeito, Canclini (1998, p. 286) indaga: “Como explicar
gue muitas mudancas de pensamento e gostos de vida urbana coincidam com as do meio
rural, se ndo por que as integracdes comerciais deste com as cidades e a recepcdo da ele-
tronica nas casas rurais os conecta diretamente com as inova¢des modernas? ”

As indagacdes do autor evidenciam que as transformacdes no meio rural sdo evi-
dentes, tendo como tragos as particularidades urbanas. O rural e o urbano viveram (e vi-
vem) nas ultimas décadas do século XX mudancas e introjecées de novos objetos geografi-
cos de carater global e, com isso, tem havido um ressurgimento e um processo de retomada
tedrica do rural nos ultimos anos, em perspectivas muito diferentes da leitura acima. Cer-
tamente, esta retomada pode ser interpretada como uma simples tentativa de analise do
exotico, de algo marginal a racionalidade ocidental, como uma tatica para apreender aspec-
tos que a cultura contemporanea exclui de seu discurso. O fato é que o que vem ocorrendo
€ o que Sauer (2010, p. 36) denomina de a “recriacdo ou reinvencdo” do campo brasileiro.
Este processo de reinvencdo do campo traz consigo também a racionalizacdo, destruindo
os ultimos resquicios que poderiam diferenciar o espaco rural do urbano. No entanto, mais
significativo do que uma defini¢do precisa das fronteiras entre o rural e o urbano é buscar
os significados, do ponto de vista dos diferentes agentes, das praticas sociais que operacio-
nalizam as interagdes entre estes espacos.

Por outro angulo, é procurar compreender como as especificidades da producao
material e humana no rural ocorrem e, sobretudo, como que se apresentam as relagdes
com o urbano. Carneiro (1998) assegura que tal compreensdo conduz as novas teorizagées
como “pluriatividades, ruralidades e urbanidades”, tidas como processos socioespaciais
que permitem afinar o olhar sobre o campo/cidade e que entrecruza identidades, terri-
torialidades e modos de vida. Deste modo, o que permanece é o bucdlico, a nostalgia da
natureza, a utopia da comunidade agraria promovendo um contraste histérico que se des-
faz na constituicdo de sujeitos politicos e atores sociais no meio rural, impedindo leituras
dicotomicas que estabelecem uma relagao estreita entre moderno e urbano, em contrapo-
sicdo a tradicional e rural, criando protagonistas da histéria e sujeitos modernos, mas que
se apropriam de valores e perspectivas de uma forma distinta dos “sujeitos urbanos”. Este é
um aspecto fundante de uma nova ruralidade, ou seja, constituida por relagdes de sujeitos
autébnomos que protagonizam histérias e biografias.

Este processo, associado a outras transformacdes, como, por exemplo, as das rela-
¢Oes de trabalho, leva Graziano da Silva a concluir que as melhorias de condicdes de vida da
populacdo rural dependem do grau de urbanizacdo do interior (SILVA, 1996, p. 8), “inclusive
com incentivos para a geracdao de empregos ndo agricolas no meio rural”. Ainda, segundo
ele, o meio rural brasileiro se urbanizou como resultado do processo de industrializacdo da
agricultura. A exemplo disso, temos a eletrificacdo por meio de politicas publicas, como o
Programa Luz para Todos do Governo Federal, lancado em 2003, que atendeu boa parte
das regides rurais do pais, proporcionando uma modernizagao da cultura, influenciada pelo
acesso aos meios midiaticos, a aquisicao de eletrodomésticos e as facilidades da vida mo-
derna.

No entanto, é a partir da leitura histérica dos processos que construiram essa re-
lacdo que é possivel perceber os processos ambiguos que formaram e substantivaram os
espacos, tornando-os contraditdrios pelas lentes da atividade produtiva capitalista. As no-
vas atividades produtivas, como o lazer, o turismo, a residéncia, as chacaras para final de

108

26/07/2019 16:11:48



g2.indd 109

semana e a preservacao ambiental, assumem os espacos da agricultura propriamente dita
e também redefinem as relagdes de trabalho com o espaco do campo.

Todo este processo também se reverberou na educacdo dos sujeitos do campo, pois
na medida em que reconhecemos a educacdao do campo e a compreendemos situada his-
toricamente, temos o desafio de percebé-la no contexto histdrico dos povos do campo com
seus projetos de sociedade, explicitos ou implicitos, de acordo com a pluralidade social.
Segundo Nascimento (1995, s/p),

A ideia de unir a Educagdo do campo e contemporaneidade traz em sua esséncia
uma discussdo paradigmatica, pois a Educa¢do do campo, tal como vem sendo con-
cebida, somente ganha sentido fora dos marcos do paradigma econémico e social,
no qual a questao camponesa sempre foi vista como algo a ser revolucionado, su-
perado.

Desmistificando a ideia de que a Educacdo do Campo é apenas uma educacao vol-
tada para o rural, de forma homogeneizante e considerando sua especificidade, é possivel
pensar uma educacdo que seja articulada com todo este processo de modernizacdo que
se instaurou no espaco rural, que pondere sobre insercdo das tecnologias no processo de
construcdo do conhecimento, onde educadores e educandos assumam papéis de protago-
nistas, ou seja, que va da lavoura para a lanhouse. A insercdo das tecnologias também na
educacdo do campo oportuniza aos educandos uma integracdo com a comunidade que os
cerca, rompendo o conceito do lugar e do ndo lugar, transportando-os a outros “lugares”
como espacos produtores de conhecimento. E que isto possa assegurar o direito de acesso
ao conhecimento do campo e também para além do campo. Esta proposta em relagdo a
educacdo do campo rompe com as visoes estereotipadas do espaco rural, invariavelmente
concebido como lugar de atraso, fadado a extincdo ou a subordinacdo as relagdes sociais
produtivas urbanas, e afirma que o campo constitui espaco de vida, de cultura, de contra-
dicoes, de luta social pelo acesso e permanéncia na terra, de producdo econémica em que
trabalhadores lutam para continuar produzindo sua vida material e simbdlica.

Diante deste contexto histérico, de acordo com Caldart (2005, p. 149), algumas
acdes sdo urgentes, como: “o reconhecimento da necessidade da escola no e do campo; e
pensar em uma proposta de escola que leve em conta a tendéncia de superacdo da dico-
tomia rural-urbano, uma proposta de uma educacdo bdsica que assumisse a identidade do
meio rural [...]".

Nesse contexto, o dominio dos meios de comunicacdo, da internet e, sobretudo, o
pleno dominio da lingua por meio da leitura e do letramento, para utilizar de todo o apara-
to disponivel, oportunizara a este individuo participe da nova ruralidade sentir-se parte do
seu lugar, do novo lugar, dos entre lugares e de todos os outros lugares onde a capacidade
leitora e comunicativa puder transporta-lo.
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O SAMBA DE RODA NA ESCOLA: ENTRE
NA RODA PARA APRENDER!

Tdssio Simoes Cardoso
Introdugao

A educacdo na contemporaneidade é um campo complexo que engendra iniUmeros
desafios. Um deles é a construcao de uma escola que efetivamente reconheca e fortaleca
a diversidade de culturas, memorias, identidades e universos simbdlicos dos educandos,
tendo em vista a construcdo de processos de ensino-aprendizagem mais contextualizados,
significativos e problematizadores, bem como a superagao do racismo estrutural e suas di-
versas facetas. Nesse sentido, Arroyo (2012) apresenta como imperativo ético e histdrico a
necessidade de implementar nos curriculos das licenciaturas e da educacao bdsica o estudo
das concepcdes, valores, conhecimentos e tecnologias das populagdes do campo, quilom-
bolas, indigenas e das florestas.

Sobre os limites do curriculo escolar no tocante ao reconhecimento da diversidade,
Aires (2016) afirma que os saberes e conhecimentos dos povos tradicionais ndo sao prati-
cados nos planos curriculares de escolarizacdo, embora ja exista uma consistente legislacao
gue determina o didlogo das escolas com os saberes locais.

Barbosa (2013) na sua dissertacdo intitulada: “Processos e praticas educativas em um
Quilombo do reconcavo baiano” ao analisar as praticas educativas em um Quilombo apon-
tou que as aprendizagens acontecem em distintas situacdes da vida comunal dos Quilom-
bolas. No entanto, os processos e praticas educativas ndo-formais contribuem mais efeti-
vamente, no contexto estudado, para a construcdo das identidades Quilombolas quando
comparadas com a educacdo formal, que dialoga com os saberes locais de forma mais pon-
tual. De acordo com Souza (2015) a educacdo escolar precisa ser vista como indissocidvel da
realidade local e deve manter um didlogo com a cultura e a diversidade, de modo a realizar
a tdo necessaria ligacdo entre escola e comunidade.

Diante das ideias dos autores acima aludidos e de outros pensadores que estudam o
tripé: “processos educativos--movimentos sociais- sujeitos” buscaremos refletir sobre o po-
tencial formativo e tecnoldgico do Samba de Roda que é praticado no Quilombo do Quingo-
ma (Ba) e sua insercdo no curriculo escolar como tessitura pedagdgica capaz de promover a
integragao da comunidade com a escola. Sendo assim, emergem desse trabalho investigati-
Vo as seguintes problematicas: Qual o potencial formativo e tecnolégico do Samba de Roda
praticado no Quilombo do Quingoma? A inser¢cdao do Samba de Roda no curriculo escolar
pode promover a integracdo da escola com a comunidade?

Esse presente artigo é oriundo de uma pesquisa qualitativa de abordagem participan-
te, realizada no contexto do Mestrado de Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacdo (GES-
TEC), da Universidade Estadual da Bahia. Tal investigacdo, intitulada “Vozes do Quingoma:
processos formativos e tecnoldgicos como contributos para o didlogo entre curriculos pra-
ticados e escolares” foi desenvolvida no Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em Represen-
tacGes, Educacdo e Sustentabilidade (GIPRES). O caminho investigativo pautado envolve
o territério do Quingoma e a escola municipal do Quingoma que esta situada dentro da
comunidade. Deste modo, buscamos refletir sobre o potencial formativo e tecnoldgico do
samba de roda, articulando esses dois espacos educativos de formacao.

Para tal, no primeiro momento contextualizamos o territério do Quilombo do Quingo-
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ma e a escola municipal que ha na comunidade. No segundo momento, a luz dos autores
Hetkowski (2016), Lima Jr (2006), Jodelet (1989), Moscovici (1961), buscamos construir as
bases conceituais desse texto ao aproximar os constructos formacdo, tecnologia e praticas
sociais, na tentativa de melhor compreender o potencial formativo e tecnolégico do Sam-
ba de Roda e possiveis implicacbes dessa manifestacdo cultural no contexto do curriculo
escolar.

No terceiro momento, apresentamos o desenho metodoldgico que guiou a investiga-
¢do para construcdo desse texto, bem como os resultados e as discussées, finalizando com
algumas consideracdes.

Contextualizagao do Quingoma: espacos e tempos vividos.

O territério quilombola do Quingoma estd localizado no municipio de Lauro de Freitas,
Regido Metropolitana de Salvador, Bahia. (Figura 01). Embora apresente uma configuracao
rural, a drea é classificada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010) como
“Area urbanizada de cidade”.

Mapa de Localizacin
Comuanidade Cailoonbsola (aingomn

Nasgemilm

Territcrks da Comunkisce Guilicmbols Jusngomas
o=}

Lomwre e Fresfas

Figura 01. Mapa de localizacdo do Quingoma.
Fonte: Relatério Antropoldgico do INCRA (2016).

Esse territdrio faz parte da Area de Preservacio Ambiental Joanes-Ipitanga (area total
de 64.463 hectares), que abrange também os municipios de Camacari, Simdes Filho, Sdo
Francisco do Conde, Candeias, S30 Sebastido do Passé, Dias D’Avila e Salvador. Essa comu-
nidade negra é marcada por contrastes sociais na qual o desemprego, a fome e a caréncia
de politicas publicas impdem ao cotidiano vivido dos quilombolas inumeros desafios. Mas
ao mesmo tempo é uma comunidade rica do ponto de vista cultural e histérico.

A organizacdo espacial do territério iniciou-se em tempos longinquos. Segundo os es-
tudos de Freitas (2008), os negros trazidos da Africa chegaram a regido por volta do século
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XVl para trabalhar como escravizados nos varios engenhos que se formaram ao longo do
litoral norte. Como ndo suportavam o sistema de exploracdo e a negacao da sua identida-
de cultural, fugiram para comunidades de resisténcia que se formaram nas redondezas da
antiga Freguesia de Santo Amaro do Ipitanga, atual Lauro de Freitas (Ba). Vale ressaltar que
uma das principais matriarcas da regido costuma situar a formacdo do quilombo ja no sécu-
lo XVI com a chegada dos primeiros agrupamentos de africanos da etnia Bantu.

E nesse contexto histérico de fortalecimento do trafico negreiro que a tessitura social
do Quingoma comeca a ser formar: negros refugiados — oriundos basicamente da Fazenda
Caji, Fazenda Sa e Fazenda Nossa Senhora da Conceicdo — buscavam, na mata fechada e
no relevo acidentado da regido, ressignificar suas praticas sociais e culturais numa trama
de conflitos, sonhos e esperanca. Para Reis (2003) o Quilombo era como um ajuntamento
de emocdes e praticas que envolviam “alegria, apreensdo, correrias, conflito e morte”. De
acordo com os “mais velhos”, assim chamados na comunidade, para que os negros nao fos-
sem capturados pelos capitdes do mato que estavam a servico dos senhores de Engenho,
eles evitavam sair durante o dia, acender fogueiras e, geralmente, cobriam os seus corpos
com grandes folhas que funcionavam como uma espécie de camuflagem. Nesse sentido,
eles buscavam a “invisibilidade” na densidade da Mata. Nesse recorte, os estudos histori-
cos e tradicdo oral indicam a presenca negra na regiao desde tempos longinquos.

Os Quilombolas do Quingoma, no passado e na contemporaneidade, lutam pela liber-
dade de expressar a sua religiosidade, tradi¢des, cantos, dancas e formas de trabalho, o que
faz desse territorio especifico um local de resisténcia, sonho e fraternidade.

Durante o nosso processo de imersdo na comunidade observamos que na tessitura so-
cial do Quilombo destacam-se familias numerosas, chefiadas em sua maioria por mulheres,
gue, mesmo com baixa renda e instrucdo escassa, lutam pela preservacdo do territério e
manutencdo da cultura local, enfrentando diariamente um Estado marcadamente racista,
gue se mostra ineficiente em assegurar necessidades basicas.

O quilombo ainda ndo tem uma politica de promoc¢do de moradia adequada, sanea-
mento basico, seguranca, saude, educacao, justica social e trabalho.

Embora a comunidade esteja localizada numa area de preservacdo ambiental e inseri-
da num territério reconhecido como Quilombola, estas liderancas lutam contra a explora-
¢do do patrimdnio histérico, cultural e ambiental, a concentracdo de renda, a espoliacdo do
trabalhador, a mercadizacdo da cultura e contra os impactos socioambientais ocasionados
pela especulacao imobiliaria.

O caminho investigativo aqui pautado envolve também a escola municipal do Quingo-
ma, situada dentro do Quilombo. Escolhemos essa unidade escolar como locus da pesquisa
por ser a escola que atende o maior nimero de alunos Quilombolas da regido. Além disso,
ja tive a oportunidade de desenvolver no passado projetos nessa instituicao, o que facilita
0 meu processo de imersdao no cotidiano da unidade e a obtencdo e analise de documentos
oficiais (curriculo oficial), cuja finalidade é identificar possiveis a¢cdes que reflitam as prati-
cas sociais locais.

De acordo com dados obtidos com a direcao escolar, essa instituicdo da rede municipal
do Quingoma foi inaugurada e fundada na década de 1970. Atualmente, funciona como
unidade escolar de pequeno porte e atende turmas do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamen-
tal I, com 175 alunos matriculados. E importante destacar que as criancas que estudam na
escola residem na prépria comunidade, tendo assim uma relacao direta ou indireta com o
Samba de Roda, ja que tal manifestacdo cultural, segundo as familias tradicionais, é o prin-
cipal elemento de afirmacdo identitdria do Quilombo.

Uma vez situado o Quingoma no tempo e no espago, buscaremos na proxima secgao
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construir as bases conceituais desse artigo, tendo em vista compreender melhor a impor-
tancia do Samba de Roda e o seu potencial formativo e tecnolégico.

Rede conceitual rizomatica: formagao, tecnologia e praticas sociais

Nesta etapa, discutiremos como os conceitos de formacao, tecnologias e praticas so-
ciais se articulam tal como um rizoma (Figura 02). A noc¢do de rizoma aqui apresentada
estd inspirada na teoria filoséfica de Deleuze e Guattari (1995). Estes autores consideram,
epistemologicamente, o conhecimento como de natureza complexa, no qual os conceitos
estdo entrelacados tal como a estrutura de algumas plantas cujos brotos ramificam-se e en-
trelacam- se em varias direcdes, sendo dificil identificar onde esta a raiz, o talo ou o ramo.

O desafio aqui colocado é dar inteligibilidade as diferentes cores e texturas desse tra-
cado complexo para refletir sobre o potencial formativo e tecnolégico do Samba de Roda e
sua insercdo no curriculo escolar como tessitura pedagdgica capaz de promover a integra-
¢do da comunidade com a escola.
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Figura 02. Rizoma
Fonte: Cardoso (2018).

A partir desse olhar rizomatico (DELEUZE; GUATTARI, 1995), aproximacdes podem ser
tecidas sobre as concepg¢des que envolvem formacdo e tecnologia. Em varias pesquisas,
principalmente no campo das chamadas ciéncias “duras”, o conceito de tecnologia é abor-
dado por um viés tecnicista e mecanico-determinista, no qual a tecnologia é associada a
um conjunto de técnicas modernas e estruturas maquinicas complexas. Entretanto, neste
estudo, concebemos a tecnologia como um processo criativo inerente a atividade humana.

Concordamos com Lima Jr. (2005), quando este afirma que tecnologia é um processo
criativo através do qual o ser humano, em diferentes tempos e espacos, utilizou-se de dis-
tintos recursos, tendo em vista encontrar respostas criativas para os problemas diarios que
afligiam o seu cotidiano social.

Neste aspecto o autor afirma que tecnologia tem correspondéncia com arte, criagao,
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intervencdo humana e transformacao. Portanto, tecnologia é tudo o que o homem cria
para atender as suas necessidades, configurando-se como um processo produtivo, inventi-
vo e transformativo inerente a prdpria dindmica da evolugdo humana. Essa definicdo mais
humanistica sobre tecnologia, implica também uma dimensao formativa, uma vez que ao
buscar solucdes criativas para os problemas da vida, o ser humano ndo apenas transforma
o meio social e cultural, mas autotransforma a si mesmo.

Segundo Hetkowski (2017), as tecnologias criadas pelo homem atuam como elemen-
tos histéricos que vém possibilitando a transformacdo dos atores sociais e, consequente-
mente, do contexto social, politico, econdmico e educacional onde estdo inseridos.

Ao trazer esse dialogo para o contexto do Quingoma, onde observamos praticas so-
ciais e saberes locais enredados no cotidiano que nutrem na vida Quilombola processos de
criacdo e transformacdo, passamos a refletir sobre a necessidade vital de construir nessa
comunidade negra novos curriculos, que legitimem as condicdes histdrico-sociais e cultu-
rais dos alunos Quilombolas. Entendemos aqui curriculo na perspectiva de Ferraco (2011) e
na de Nilda Alves (2012), que consideram o curriculo como uma rede de saberes, poderes
e fazeres tecida no cotidiano escolar e para além dele.

Nesse sentido, vale destacar que as praticas sociais e os saberes locais construidos
e exercidos nesse territério envolvem processos formativos e tecnoldgicos que enredam
uma educacao quilombola tecida no seio das experiéncias cotidianas. Assim, estas praticas
sociais fundamentam uma educacdo, que precisa ser inserida e valorizada nos espacos for-
mais de ensino, tendo em vista a construcdo de processos educativos mais contextualiza-
dos, criativos e problematizadores.

Na acepcdo da Teoria das Representacdes Sociais, Jodelet (1989) e Moscovici (1961)
afirmam que as praticas sociais refletem o conjunto de crencas, valores, ideias, opinides e
esteredtipos que circulam e sdo compartilhados nos grupos sociais.

Diante desse rizoma conceitual, consideramos o samba de roda como uma pratica so-
cial qgue compde uma rede de conhecimentos, valores e saberes. Esta rede, que podemos
nomear também como um curriculo quilombola socialmente praticado, possui um poten-
cial formativo e tecnoldgico, pois possibilita aos sujeitos nela imersos processos de trans-
formacdo e criacao.

Caminhos metodoldgicos.

No desenvolvimento desse trabalho investigativo as possibilidades de caminhos foram
sendo construidas a todo o momento pelas vozes negras do Quingoma, vozes estas histori-
camente silenciadas, mas que refletem ricas trajetérias de vida com suas tramas, tensoes,
aspiracdes, lutas e empreitadas. Nesse sentido, estamos de acordo com Bomfim e Garrido
(2019) que apontam a pesquisa solidaria e cooperativa como realizada de forma invertida,
nado pelo ponto de vista das epistemologias hegemonicas, mas pelos saberes construidos
pelos sujeitos nos seus espacos vividos, em que as pertinéncias e pertencas do objeto de
estudo sdo constituidas e construidas a partir da origem e necessidade deles. Tais aurores
afirmam que reificacdo do objeto de estudo perpassa pelos sentimentos, pensamentos e
acdes dos sujeitos participantes, ja que a racionalidade cientifica jamais podera ser a Unica
forma de produzir conhecimento.

A partir dessas reflexdes tedrico-metodoldgicas, fizemos uma pesquisa de abordagem
bibliografica/documental onde recorremos aos textos de artigos, livros e documentos ofi-
ciais. Buscamos também uma imers3ao na comunidade, por meio da observacao particiante,
onde realizamos um grupo focal com as trés liderancas locais, bem como aplicamos um

117

26/07/2019 16:11:48



g2.indd 118

guestiondrio que envolveu cinquenta familias quilombolas.

Observamos também, depois de varias visitas realizadas na Escola Municipal que ha na
comunidade e da andlise de documentos que refletem o curriculo escolar como planos de
aula, projetos pedagdgicos e o préprio projeto politico pedagdgico da escola, que tal uni-
dade escolar trabalha de forma muito pontual e descontextualizada as praticas e saberes
locais. Embora tenhamos constatado um interesse dos professores e da direcao escolar em
mudar esse quadro.

No contexto da aplicacdo do questionario e do desenvolvimento do grupo focal, a pes-
guisa revelou que o samba de roda é a pratica cultural mais forte da localidade, uma vez que
o sujeito Quilombola, ao vivenciar o rito do samba, transforma-se, relembra a sua histéria
e, portanto, consegue manifestar alegria e ludicidade mesmo diante das dores e dissabores
da vida. Um rito transcendente de resisténcia e fé, por meio do qual os quilombolas cantam
suas histdrias, educam “os mais jovens” e referenciam “os mais velhos”.

No grupo focal, constatou-se como a pratica de fazer rodas de samba atravessa a me-
moria da comunidade. Para Graeff (2013) uma expressao como o samba de roda pode ex-
primir varios significados. Este autor salienta que o samba é uma pratica na qual o passado
dos afro-brasileiros é relembrado e eternizado na roda. Nela se expressam valores, costu-
mes e simbolos da comunidade advindos de negros africanos, indigenas e portugueses.
O samba no Quilombo é celebracdo, pois é praticado para festejar algo importante para a
comunidade (casamento, batizado, plantacdo, colheita), mas também é resisténcia, pois tal
pratica fortalece o grupo para a luta em defesa do territério e da cultura, constantemente
ameacados pela especulacdo imobilidria, auséncia de politicas publicas, racismo e outras
formas de opressdo. Assim, o samba de roda é um processo criativo através do qual os Qui-
lombolas buscam lidar com os problemas que afligem o seu cotidiano social.

Sendo assim, é através do samba, compreendido enquanto rito, expressao de fé e tam-
bém atitude politica, que o Quilombola busca for¢ca do sobrenatural, daquilo que é trans-
cendente, para enfrentar os problemas diarios da realidade vivida.

Observamos essa afirmativa nas falas dos entrevistados, que, diante das alegrias e do-
res da na vida, permitem-se ao rito da felicidade- como muitos definem o samba- através
das rodas realizadas para festejar diversas situacdes rotineiras. “Tudo é motivo de samba”,
considerou uma moradora do Quingoma de Fora.

Participam dessa grande festa representantes das comunidades vizinhas e liderancas
de outras comunidades Quilombolas. Depois das falas das matriarcas, o samba dd o tom da
programacao, que, comumente, inicia-se pela manha e termina ao entardecer. O estilo do
Samba de Roda Renascer do Quingoma é o samba de roda corrido que se caracteriza numa
roda em que todos sambam enguanto os solistas puxam os versos, entoando o coro e, em
seguida, respondem todos os sambadores e sambadoras.

A festa do samba de roda é organizada de forma coletiva pelos clas mais tradicionais,
o que reforca o sentimento de identidade da comunidade. Tivemos a oportunidade de par-
ticipar dessa tradicdo algumas vezes e observamos uma expressao de grande felicidade
e magia nos Quilombolas que na roda cantavam e dancavam ao som dos instrumentos
ancestrais de percussdo. A integracdo e harmonia dos participantes é algo notério para
gualquer observador. A expressdao de maior beleza observada durante a danca das mulhe-
res foi a sutil transmissdo da tradicdo e cultura do samba quando estas, principalmente as
idosas, traziam para a roda seus netos e netas. Percebemos também, que essa grande festa
€ um momento de articulacdo politica, de mobilizacdo dos moradores em prol dos anseios
comunitarios.

Desta maneira, a pratica do samba constitui um curriculo quilombola socialmente pra-
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ticado que envolve amplos e diversos processos formativos e tecnoldgicos. Logo, acredi-
tamos que para promover uma maior integracdo e fortalecimento da comunidade com a
unidade escolar, dos saberes tradicionais com os conteudos disciplinares, faz-se necessario
levar o samba de roda para dentro da escola.

Nesse sentido, sugerimos como pratica pedagdgica a realizacdo de oficinas formativas
sistematicas na Escola Municipal sobre o Samba de Roda. (Tais oficinas seriam ministradas
pelas préprias sambadeiras da comunidade, envolvendo no primeiro momento professo-
res, funciondrios, coordenacao e direcdo, e, no segundo momento, os estudantes).

Assim, toda a comunidade escolar seria estimulada a pensar sobre o rico patriménio
histdrico, cultural e ambiental do Quingoma, tendo como ponto de partida o Samba de
Roda.

Consideragoes finais

O direito dos quilombolas de terem uma educacao critica e contextualizada perpassa
pela inclusdo da sua cultura e histdria no curriculo formal. Segundo a Resolugdo n° 8, de
20 de Novembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Escolar Quilombola na Educagdo Basica, a composicdo curricular das escolas Quilombolas
deve se fundamentar na histéria do povo negro no que toca a memoria coletiva, a territo-
rialidade, as linguas reminiscentes, aos marcos civilizatorios, as praticas culturais, as tecno-
logias, bem como as formas de producdo do trabalho, os festejos e repertdrios orais.

E notdrio que parte substancial dos marcos legais ainda n3o foi transformada em po-
liticas publicas e praticas pedagdgicas. Assim, o que nos motivou a escrever esse artigo foi
de refletir sobre o potencial formativo e tecnolégico do Samba de Roda e sua insercdo no
curriculo escolar como tessitura pedagdgica capaz de promover a integracdo da comunida-
de com a escola.

Durante a nossa imersao na comunidade, identificamos o samba de roda como a prin-
cipal manifestacdo cultural dos quilombolas. Desse modo, partimos do pressuposto que
o Samba de Roda, ao ser incorporado ao cotidiano escolar, impregnara a escola de mais
sentido, pois tal pratica social expressa as tessituras histéricas e culturais que conferem
legibilidade e visibilidade aos modos pensar, sentir e agir das criancas quilombolas.

Portanto, precisamos lutar por um modelo educacional que efetivamente reconheca e
fortaleca a diversidade de culturas, uma vez que “A escola sem conteudos culturais é uma
ficcdo, uma proposta vazia, irreal e irresponsavel” (SACRISTAN, 2013, p. 10).
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REFLEXOES SOBREA FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES NA ERA DA CIBERCULTURA

Ricardo Rodrigues da Silva
Isabel Maria Sabino de Farias
Silvina Pimentel Silva

Introdugao

O profissional docente, ao longo de seu processo de formacao, é apresentado a diver-
sas situacoes que lhe permitem reflexdes sobre a construcdo do seu perfil profissional. As
experiéncias que se somam pelo caminho contribuem decisivamente para a composicao do
alicerce sobre o qual o ser professor é constituido.

Na perspectiva de individuo ativo e inserido em um contexto que depende necessaria-
mente da interagdo interpessoal — seja com os estudantes, com outros professores, com a
gestdo escolar e/ou educacional, com a comunidade — o professor tem a sua frente a pos-
sibilidade de interligar novas ideias, a partir da mobilizacdo de uma variedade de conheci-
mentos, para potencializar a sua atuagao e, consequentemente, favorecer a aprendizagem
de seus alunos. Nesse sentido, é importante que o professor esteja atento ao mundo que
o cerca, uma vez que das suas percepcdes dependem suas ponderacdes e suas atitudes.

A habilidade de reorganizar e recontextualizar conceitos e procedimentos abre para o
professor a possibilidade de se posicionar como um verdadeiro agente de transformacao
do meio, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais efetivo. Na realidade atual,
essa situacdo ganha uma complexidade ainda maior tendo em vista a insercdo de novas
demandas que tém se apresentado a educacdo e que sdo consequéncias das mudancas que
acontecem na sociedade, como a incorporacdo e a influéncia — direta ou indireta — de novas
tecnologias praticamente em todas as esferas e relacGes sociais.

Sob essa perspectiva, é fundamental pensar sobre a formacdo continuada como um
processo que propicie ao professor exercitar criticamente o estabelecimento de relacdes e
formas de interpretar a educacdo, permitindo-lhe perceber a presenca das tecnologias di-
gitais de informagdo e comunicagao como estruturantes de novas praticas comunicacionais
e ndo apenas como meras ferramentas auxiliares dos processos educacionais instituidos.
Nesta direcdo, as reflexdes deste artigo, decorrente do exame tedrico do tema, tém por
objetivo relacionar a perspectiva da formacdo continuada de professores com conceitos
referentes a configuracdo da ciberculturae, por conseguinte, suas implicacdes sobre a acdo
docente. Para tanto, recorremos a autores na area da formacao de professores, tais como
Freire (1996), Garcia (1999), Tardif (2000), Névoa (2000), Saviani (2009) e Imberndn (2016),
e a autores na area das tecnologias da informagao e educagdo, como Lévy (1999) e Prensky
(2001).

A trajetdria de formacao do docente

Essencialmente, o processo de formacdo de professores pode ser considerado con-
tinuo. Existem, todavia, principios que norteiam essa jornada, como a necessidade de se
integrar contelddos propriamente académicos e disciplinares a formacdo pedagdgica do
docente, bem como a demanda da efetiva articulacdo teoria-pratica no processo. Essas
orientacGes visam buscar o isomorfismo entre a formacdo recebida pelo professor e o tipo
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de educacdo que posteriormente lhe serd pedido para desenvolver (GARCIA, 1999).

Existe, porém, uma forte tradicdo disciplinar que associa e alinha a formacdo e a iden-
tidade do professor com as demandas provenientes de areas especificas de conhecimento,
o que pode fazer com que — mesmo involuntariamente — os docentes coloquem em segun-
do plano outras demandas gerais da sala de aula. Devido a isso, diversos dilemas surgem
guando nos propomos a analisar a formacdo inicial dos professores. Dentre esses questio-
namentos, um dos mais desafiadores é exatamente como se promover a articulacdo dos
conteldos de conhecimento e os procedimentos didatico-pedagdgicos (SAVIANI, 2009).

E preciso que nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formac3do de
professores seja feito um enfrentamento da questdo da fragmentacdo formativa. A funcdo
social propria a escolarizagao, isto é, o ensino as novas gera¢des do conhecimento acumu-
lado e a consolidacdo de valores e praticas coerentes com nossa vida civil, deve ser pensada
como aspecto fundamental da formacao de professores. Isso deve ser feito considerando o
campo de pratica dos professores e o acréscimo a este de conhecimentos essenciais sele-
cionados como valorosos, em seus fundamentos e com as mediacGes didaticas necessarias
(GATTI, 2010).

Shulman (1986) destaca que no processo de formacdo de professores tem grande im-
portancia o conhecimento pedagdgico do conteldo e prop&e esse parametro como prova-
velmente o mais adequado para distinguir entre o conhecimentodo conteldo de um espe-
cialista de uma certaarea e o conhecimento de um professornesta mesma area. O professor
tem em sua posse um conhecimento especializado do conteido que deverd ensinar, de
modo que pode tornda-lo mais compreensivel ao aluno. Esse conhecimento especializado
do conteudo é, assim sendo, o conhecimento tipico do professor.

Na perspectiva de Freire (1996), um outro saber primordial a experiéncia educativa é
o que diz respeito a sua natureza. O professor precisa se mover com clareza na pratica, co-
nhecendo as distintas dimensGes que caracterizam a esséncia da pratica, tornando-o mais
seguro no proprio desempenho.

A constituicdo do docente enquanto profissional, dessa forma, pode ser interpreta-
da sob diversas perspectivas. Para Imberndn (2011), ser profissional da educacdo significa
contribuir com a emancipacado das pessoas, seja em relacdo ao poder politico, econémico
ou social. Por essa dtica, é possivel compreender que este profissional ndo deve estar des-
conectado dessas demandas da sociedade, considerando a sua responsabilidade e compro-
misso sociais, da mesma forma que a sua formacado deve atravessar essas esferas.

Outro aspecto importante a ser considerado no processo de formacdo docente é o
modo como sua histéria de vida e seu percurso profissional se cruzam. Epreciso perce-
ber como esses aspectos podem moldar no docente suas perspectivas profissionais, seus
comportamentos, sua visdo e suas concepc¢des. Tardif e Raymond (2000) ponderam que a
histdria de vida do docente e sua identidade pessoal sdo dois elementos importantes que
tem interferéncia direta sobre a construcdo do seu ser professor.

(...) o estudo dos saberes profissionais ndo pode ser reduzido ao estudo da cogni¢do
ou do pensamento dos professores. Os professores dispéem, evidentemente, de
um sistema cognitivo, mas eles ndo sdo somente sistemas cognitivos, coisa que é
muitas vezes esquecida! Um professor tem uma histéria de vida, é um ator social,
tem emog¢des, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo cul-
turas, e seus pensamentos e a¢des carregam as marcas dos contextos nos quais se
inserem (TARDIF; RAYMOND, 2000, p.15).

122

26/07/2019 16:11:48



g2.indd 123

Corroborando com essa compreensdo, Novoa (2000) defende que as escolhas que fa-
zemos como professores entrecruzam nosso modo de ser com o nosso modo de ensinar,
desvendando no nosso modo de ensinar nosso modo de ser, uma vez que é impossivel
desassociar o eu profissional do eu pessoal. Assim, é possivel entender que todo o proces-
so de formacdo do professor é desenvolvido tanto pelos desafios oriundos das atividades
educacionais, como por outras necessidades demandadas por sua histéria de vida. E mais:
gue o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva ndo se circunscreve a formacao
inicial nem se encerra com o seu término. Pelo contrario, o professor deve ter a clareza de
gue esse comportamento analitico reflexivo deve fazer parte da sua rotina profissional.

E preciso ainda considerar os novos paradigmas educacionais que tem se estabelecido
e que requisitam, de todos os envolvidos nesse contexto, estudos e pesquisas no que se
refere a construcao do conhecimento docente. Torna-se cada vez mais imperativo pensar
no novo perfil do professor formador e do professor em formacao, que exige desses profis-
sionais uma (re)significacdo de suas praticas em consonancia com as demandas sociais da
atualidade.

Esse ponto de vista é respaldado por Imbernén (2010), que afirma que a teoria e a
pratica da formacdo docente, assim como seus planejamentos, suas modalidades e estra-
tégias, seu processo, etc., devem ser inseridos em novas perspectivas, como: as relagdes
entre professores, a complexidade docente, a comunicacao, a formagcdo com a comunidade
e a influéncia da sociedade da informacao.

Para atender as novas requisi¢cdes da contemporaneidade e crescer profissionalmente,
o professor precisa estar atento as mudancas e estar sempre em um movimento constante
de aprimoramento, seja em acdes individuais ou coletivas. Desse modo, o professor pode
ficar mais a vontade para mediar as situacdes de aprendizagem e adequar escolhas dida-
ticas a partir de uma pratica que ocorra de acordo com as caracteristicas e realidade dos
alunos e de sua comunidade (NOVOA, 2000; MORAN, 2003).

As novas tecnologias e a educagdo

Como destaca Kenski (2013), os avancos tecnolégicos da sociedade tém também um
impacto inevitavel na redefinicdo dos perfis de atuacdo profissional.

Dentre os elementos que influenciam na educacdo e na formacdo dos professores,
merecem destaque os novos modelos relacionais e participativos na pratica da educacao,
nos quais o contexto pode ser inclusive mais influente que a educacao regrada (IMBER-
NON, 2010). E necessério considerar que atualmente espacos educacionais s3o multiplos,
praticas inovadoras sdo necessarias e ferramentas tecnoldgicas estdo presentes em todos
os ambientes.

Apesar de ainda existir uma parcela importante da sociedade no grupo dos excluidos
digitais — seja pela falta de acesso a tecnologia ou pelo analfabetismo digital — é notdrio
gue cada vez mais pessoas tém acesso e utilizam tecnologias de informacdo e comunicacado
digital para os mais diversos fins: social, profissional e pessoal. De acordo com dados da
Unido Internacional de Telecomunicacdes, 58% da populacdo brasileira usam a internet
(ITU, 2017).

A grande circulacdo de informacdo expande as possibilidades de armazenamento,
criacdo e compartilhamento de alto volume de dados, da mesma forma que incentiva o
desenvolvimento de autonomia, comunicacao, criatividade (MATTOS, 1995, HOBOLD; MA-
TOS, 2001), ou seja, fica evidente que tais recursos e ferramentas podem contribuir com o
processo de ensino-aprendizagem.Mas a simples oferta de informacdes ndo garante neces-
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sariamente a producdo de conhecimento. E imprescindivel dar sentido a essas informacdes.

Nesse novo panorama, a Escola e a Universidade, que antes se situavam como os prin-
cipais ambientes para que os educandos tivessem acesso a informacado e ao conhecimento
agora adquirem um novo papel no processo de formacao dos individuos.

A construgdo desse novo patamar para a Educagdo, no entanto, tem enfrentado varia-
dos obstaculos. Campos (2005) relata que a participacdo da Educacdo no desenvolvimento
social e econdmico das na¢bes ndo foi acompanhada pelas alteracdes necessarias para que
esta funcdo pudesse ser plenamente desempenhada. Ainda assim, todos os dias aumentam
as demandas da sociedade aos sistemas educacionais que, por sua vez, as transmitem as
instituicOes de ensino e aos docentes.

Da mesma forma, as novas demandas com relacdo ao trabalho docente ndo tém sido
acompanhadas de processos sistémicos e integrais para que o professorado possa desem-
penhar com tranquilidade esse novo aspecto da sua atuacdo, participar das mudancas e ser
corresponsavel pelos resultados de seu trabalho.

Isso coloca em questdo ndo somente as relacées sociais dentro e fora do ambiente es-
colar, mas também os processos de ensino e aprendizagem: é necessario discutir se os do-
centes enxergam a abrangéncia desse complexo cendrio e se suas as praticas pedagdgicas
estdo preparadas para incorporar a tecnologia, bem como se as instituicdes educacionais,
de uma maneira geral, podem se constituir em elementos ativos na promoc¢ao do desenvol-
vimento da cultura digital (CGI.BR, 2016).

Os docentes egressos das universidades terdo em suas salas alunos cada vez mais
imersos e envolvidos com o mundo virtual e com novas formas de aprender, sendo esse um
componente importante nas suas rotinas. Desconsiderar esse elemento durante o percurso
da formacdo de docentes pode implicar na geracdo de professores desconectados com a
realidade de seus alunos, o que pode resultar em mais um obstaculo para o processo de
ensino-aprendizagem, além daqueles ja conhecidos.

E inevitdvel pensar o quanto a tecnologia pode favorecer o processo educacional em
todos os seus niveis de aprendizagem, desde a educacdo bdsica até a formacdo académi-
ca. O acesso a ela permite que educador e educando ampliem seus conceitos e estreitem
sua relacdo fisica e virtual. O que se aprende em sala de aula, com especificidades de de-
terminado assunto, pode facilmente ser estudado num ambito maior, permitindo notar
outros aspectos ou varidveis desse mesmo assunto. Isso quer dizer que a tecnologia passa
a apresentar extensoes da sala de aula na busca por mais conhecimento, ja que podem ser
propostos novos modos de aprender e ensinar (FERREIRA, 2017).

Assim, é importante que o professor esteja afinado com o seu tempo, exercendo uma
das caracteristicas bdsicas do que é a temporalidade quando afirmamos que ele deve se
apropriar das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo. Contudo, é importante des-
tacar que, de uma forma geral, os educadores ndo foram e ndo estdo sendo preparados
para tal. Num mundo com mudancas tdo aceleradas, a desatualizacdo acontece de forma
muito rapida. Estima-se que aproximadamente dois anos apds a conclusdo do curso uni-
versitario, em qualquer area, o profissional ja estd desatualizado. Essa informacdo reforca a
ideia de necessidade da formacdo permanente. Essa mesma agilidade nos permite afirmar
gue a grande maioria dos educadores ndo tiveram a oportunidade de conhecer adequada-
mente as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo (TAJRA, 2002).

Cibercultura e suas implicagées na educacdo

O filésofo Pierre Lévy, francés radicado no Canadd, é um dos maiores expoentes no
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campo de estudos da midia cibernética. Na sua trajetdria intelectual, dedicou-se a estudos
voltados para a compreensdo dos fendmenos de comunicacdo e producdo de informacdo e
conhecimento. No final da década de 1990, consolidou-se como um dos intelectuais mais
respeitados no estudo da internet como um fenémeno cultural.

Em suas obras, Lévy utiliza frequentemente os termos “ciberespaco” e “cibercultura”,
gue sao assim definidos por ele:

O ciberespaco (que também chamarei de “rede”) é o novo meio de comunicagao
gue surge da interconexao mundial dos computadores. O termo especifica nao ape-
nas a infraestrutura material da comunicagao digital, mas também o universo oce-
anico de informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam
e alimentam esse universo. Quanto ao neologismo “cibercultura”, especifica aqui o
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos
de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespago (LEVY, 1999, p. 16).

Lemos (2010) afirma que a cibercultura é um produto social e cultural fundamentado
no meio informdtico, uma vez que envolve a apropriacdo criativa das novas tecnologias.
Na cibercultura, a utilizacdo do computador ou de outras tecnologias supera uma condicao
meramente instrumental, sedimentando um espaco cultural em que as trocas informacio-
nais redefinem a comunicagdo entre as pessoas.

O acesso as informacdes e a cultura estdo cada vez menos limitados a espacos fisicos
no mundo atual. Além disso, percebe-se a crescente tendéncia de deixarmos de ser mera-
mente consumidores para sermos também produtores de contelddos. O desenvolvimento
mais recente de tecnologias moéveis — notadamente, dos smartphones — ampliou a capa-
cidade de producdo de dados e de comunicacdo, além de promover também a inclusdo
de um numero maior de individuos nesse contexto (CASTRO FILHO; FREIRE; MAIA, 2016).
Verifica-se ainda um outro aspecto relevante nesse panorama que é a instantaneidade da
comunicacdo. A informacdo é buscada no momento em que surge a demanda e pode ser
compartilhada ou comentada de imediato.

Outra tendéncia que acompanha o crescimento do ciberespaco é a virtualizacdo. Lévy
(1999) utiliza um conceito de “virtual” que se distingue do senso comum, e até mesmo do
termo técnico ou filosofico. O virtual ndo seria oposicao ao real, nem ao material. Apesar
de ndo se fixar em nenhuma coordenada de tempo e espaco, o virtual existe: ele é real, mas
estd desterritorializado, ocupando apenas um espaco fisico menor: o computador. Desse
modo, o computador se tornou mais que uma ferramenta de producdo de textos,sons e
imagens: é um elemento operador da virtualizacdo.

E verdade que a cibercultura ainda n3o se configura como uma verdade universal,
tendo em vista a exclusdo digital e os varios fatores associados a essa situacdo. Entretanto,
o cenadrio que se verifica nos sugere um caminho sem volta no tocante a consolidacdo da
presenca das ferramentas digitais nos mais diversos espacos sociais e que, portanto, precisa
ser compreendido e analisado.

A cibercultura tem incidéncia também no modo como aprendemos. Indubitavelmem-
te, os estudantes de hoje tém a sua disposicao muito mais condi¢Ges de acesso as informa-
¢Oes do que seria possivel ha apenas uma década. Surge, assim, um fenémeno atual que
retrata bem esse contexto de adequacdo dos diversos setores da sociedade a marcante
presenca da tecnologia: os alunos de hoje pensam e processam as informacées de forma
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bastante diferentedas geracGes anteriores.

Ao afirmar que “os alunos de hoje ndo sdo os mesmos para os quais 0 Nosso sistema
educacional foi criado”, Prensky (2001) chama a nossa ateng¢ao para as implicagées que a
nova realidade digital pode ter sobre a educacgdo:

Os alunos de hoje — do maternal a faculdade — representam as primeiras geragdes
gue cresceram com esta nova tecnologia. Eles passaram a vida inteira cercados e
usando computadores, video games, tocadores de musica digitais, cameras de vi-
deo, telefones celulares, e todos os outros brinquedos e ferramentas da era digital.
Em média, um aluno graduado atual passou menos de 5.000 horas de sua vida len-
do, mas acima de 10.000 horas jogando video games (sem contar as 20.000 horas
assistindo a televisdo). Os jogos de computadores, e-mail, a Internet, os telefones
celulares e as mensagens instantaneas sao partes integrais de suas vidas (PRENSKY,
2001, p.1).

Para auxiliar na compreensao desse novo panorama, Prensky (2001) também classifica
estudantes e professores de hoje como nativos digitaise imigrantes digitais, respectivamen-
te:

Como deveriamos chamar estes “novos” alunos de hoje? Alguns se referem a eles
como N-gen [Net] ou D-gen [Digital]. Porém a denominag¢do mais utilizada que eu
encontrei para eles é Nativos Digitais. Nossos estudantes de hoje sdo todos “falan-
tes nativos” da linguagem digital dos computadores, video games e internet. Entao
o que faz o resto de nds? Aqueles que ndao nasceram no mundo digital, mas em
alguma época de nossas vidas, ficou fascinado e adotou muitos ou a maioria dos as-
pectos da nova tecnologia sdo, e sempre serdo comparados a eles, sendo chamados
de Imigrantes Digitais (PRENSKY, 2001, p.2).

Essas mudancas, inevitavelmente, demandam alteracdes de mentalidades e de pra-
ticas docentes. Novas funcdes e responsabilidades passam a ser atribuidas aos docentes.
Para Lévy (1999), a principal funcdo do professor ndo pode mais ser uma simples difusao
dos conhecimentos, que agora pode ser feita de forma mais eficaz por outros meios. Sua
competéncia deve, entdo, deslocar-se no sentido de auxiliar o aluno no desenvolvimento
de suas capacidades, com énfase no acompanhamento e na gestdo das aprendizagens, seja
por meio do incentivo a troca dos saberes, da mediacdo relacional e simbdlica, do direcio-
namento personalizado dos percursos de aprendizagem, etc.

Conforme relatam Alves e Sousa (2016):

As institui¢Ges educativas ndo conseguem dar conta de proporcionar toda a infor-
macao relevante e necessdria para os estudantes, desta forma o mais importante
é formar os aprendizes para terem acesso a ela na medida de suas necessidades,
ou seja, prepara-los para continuarem aprendendo sempre. Educar, portanto, ndo
pode implicar tdo somente transmissdao de informacgdes, assegurando que elas se-
jam retidas na memoria para serem utilizadas em outras oportunidades, uma vez
gue, a qualquer momento, elas poderdo deixar de ser importantes e significativas.
O que importa na verdade é que o aprendiz seja capaz de trabalha-las de forma
critica, para poder utiliza-las na solu¢dao de problemas (ALVES; SOUSA, 2016, p. 44).

Para tanto, o docente devera planejar e estruturar o processo educativo de uma forma

126

26/07/2019 16:11:49



g2.indd 127

aberta e flexivel, que permita abordagens diversificadas, onde sejam inseridos recursos e
materiais didaticos motivadores, dindmicos, atuais, utilizando para isso metodologias inte-
rativas e cooperativas, colocando ao servico da sua docéncia varios canais de comunicacao.

Tardif (2000) corrobora essa percepcdo ao afirmar que nao se pode forgar os alunos a
aprender. Para que aprendam, os préprios alunos devem, de uma forma ou de outra, acei-
tar a entrada em um processo de aprendizagem, ou seja, para que se envolvam em uma
tarefa, eles devem estar motivados. Motivar os alunos é uma atividade emocional e social
gue exige mediacOes complexas da acdo docente.

Sob a perspectiva educacional, portanto, é preciso analisar criticamente as possibilida-
des que passam a se apresentar com a aproximacado dos recursos digitais das salas de aula,
tanto para potencializar a aprendizagem dos alunos, como para trazer beneficios para os
professores aprimorarem sua formagdo, e consequentemente, sua pratica.

Formacgao continuada e apropria¢dao pedagdgica da tecnologia

Os usos de tecnologias na pratica pedagdgica podem promover mudancas e/ou inova-
¢Oes importantes. Entretanto, para que isso de fato aconteca, é necessario considerarmos
o professor dentro de um contexto mais amplo de formacdo, onde seja possivel olhar para
sua trajetdria social, escolar e académica, para buscar indicios da construcdo das praticas
inovadoras.

Do ponto de vista conceitual, a questdo mais importante é a integracao destes dispo-
sitivos técnicos aos processos educacionais e comunicacionais. Nas sociedades contempo-
raneas, esta integracdo tende a ocorrer de modo bastante desigual: ela é alta e rapida nos
processos de comunicacdo, onde os agentes (as “midias”) se apropriam imediatamente
das novas tecnologias e as utilizam numa légica de mercado; e tende a ser baixa nos pro-
cessos educacionais, cujas caracteristicas estruturais e institucionais dificultam mudancas
e inovacOes pedagdgicas e organizacionais que a integracdo de novos dispositivos técnicos
acarreta. (BEVORT; BELLONI, 2009).

Esse movimento de mudanca no contexto educacional e de possiveis inovacdes nao
pode ser isolado, pois implica condi¢Oes institucionais e pedagdgicas que ndo sdo iguais em
todas as instituicGes de ensino. A mudanca de uma pratica sé pode ser considerada inova-
¢do se comparada as praticas anteriores de um mesmo contexto. A inovacdo das praticas
ndo tem uma féormula para aplicacdo; ela depende das caracteristicas institucionais, estru-
turais, pedagdgicas, sociais e culturais do campo especifico no qual ela se insere (GATTI;
BARRETO, 2009).

De acordo com Salinas (2004), a eficicia e a eficiéncia das instituicGes educativas de-
pendem, em grande parte, da formacdo, das capacidades e das atitudes de seus docentes.

Lemos (2010) observa que:

A apropriagdo tem sempre uma dimensdo técnica (o treinamento técnico, a des-
treza na utilizacdo do objeto) e uma outra simbdlica (uma descarga subjetiva, o
imagindrio). A apropria¢do é assim, ao mesmo tempo, forma de utilizagdo, apren-
dizagem e dominio técnico, mas também forma de desvio (deviance) em rela¢do as
instrugdes de uso, um espago completado pelo usudrio na lacuna ndo programada
pelo produtor/inventor, ou mesmo pelas finalidades previstas inicialmente pelas
instituicdes (LEMOS, 2010, p.239).
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E preciso ter clareza de que o docente deve ter conhecimentos n3o sé em relacdo a
tecnologia em si, mas também deve estar informado do seu novo papel para que possa
desenvolver uma atitude positiva face a este novo cendrio, onde sdo necessarios profes-
sores pré-ativos, que prevejam necessidades e dificuldades de seus alunos, acompanhem
suas aprendizagens e ajudem-nos a manter o ritmo desejado. De acordo com Alves e Sousa
(2016):

Diante dessa nova realidade do saber e do conhecimento veloz, provisério, dina-
mico, o professor precisa redefinir o seu papel, rever seus paradigmas de apren-
dizagem e ensino, rever sua postura diante da realidade que o circunda e buscar
novas alternativas para entrar em sintonia com o mundo contempordneo que ai
esta e que exige dele uma redefini¢cdo da sua identidade profissional (ALVES; SOU-
SA, 2016, p. 47).

Para poder se posicionar diante das emergentes atribuicdes e responsabilidades, o
professor precisa mobilizar um repertério de saberes que auxiliem as suas decisdes com
relacdo as estratégias de ensino que possam ser adotadas e sejam mais adequadas a cada
caso.Diante disso, na analise da formacdo continuada deve-se considerar os saberes ja
constituidos dos professores, assim como as especificidades de suas acdes pedagdgicas.Tar-
dif (2002) corrobora esse entendimento quando afirma que tanto em suas fundamentacgées
tedricas quanto em suas consequéncias praticas, os conhecimentos profissionais evoluem e
progridem, necessitando, assim, de uma formacao continua.

Devido ao cenario de redefinicdo de exigéncias quanto a postura docente, consideran-
do um mundo cada vez mais tecnoldgico, surge a necessidade de se preparar professores
para atuarem com essas tecnologias, atuando na mediacdo desses novos processos educa-
tivos. De acordo com Niskier (2000):

A educac¢do, como um todo, ndo pode ser operacionalizada sem pessoal competen-
te. Qualquer tentativa de melhoria do sistema pedagdgico ndo prescinde da a¢do
do professor. Em uUltima andlise, é ao professor que cabe transformar qualquer nova
proposta em uma ac¢do pedagdgica competente (NISKIER, 2000, p.26).

Para Belloni (2002), a utilizacdo de uma tecnologia (enquanto instrumento técnico),
em situacdo de ensino e aprendizagem, deve ser acompanhada de uma reflexdo sobre ela.
Isso estaria associado a capacidade de realizar o deslocamento de uma abordagem mais
pragmatica para uma abordagem mais criativa. Para realizar esse movimento, seria preciso
ampliar compreensdes mobilizando, por exemplo, novos pontos de vista de natureza mul-
tidisciplinar.

Kenski (2013) destaca que o professor precisa compreender as caracteristicas de cada
recurso tecnoldgico, além de dominar os procedimentos técnicos e avaliad-los com criticida-
de para, somente entdo, elaborar novas estratégias pedagdgicas, promovento a integracdo
desses elementos com o processo de ensino.

Portanto, ndo se pode desvincular esse novo olhar sobre o conhecimento didatico-me-
todoldgico do professor de uma visdo mais ampla, que considera os fatores que influen-
ciam direta e/ou indiretamente o trabalho docente. Novoa (2017) reitera a necessidade da
articulacdo e integracdo de esfor¢os para o aprimoramento da docéncia:

E preciso que toda a formagdo seja influenciada pela dimens3o profissional, ndo
num sentido técnico ou aplicado, mas na projec¢do da docéncia como profissdao
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baseada no conhecimento. (...) A colaborag¢do organiza-se em torno de um trabalho
conjunto sobre o conhecimento. Importante é construir um percurso integrado e
colaborativo, coerente, de formagdo (NOVOA, 2017, p. 1116).

Evidentemente, ndo deve recair apenas sobre a figura do professor a responsabilidade
de agir com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo e da inclusdo
social, atendendo as reais demandas e interesses da nova geracdo.Também compete as en-
tidades educacionais atuar positivamente para a qualificacdo dos professores, contribuindo
com o desenvolvimento de competéncias que habilitem o docente a: refletir sobre as ca-
racteristicas dos nativos digitais, entender a construcdo do conhecimento na sociedade da
informacdo, desvendar maneiras para que possa participar efetivamente desse processo e
como fazer a sua insercdo na sua pratica pedagdgica (ABRANTES; SOUSA, 2016).

Consideragoes finais

O exame da literatura evidencia a formacdo continuada como essencial na constituicdo
da profissionalidade docente, contribuindo decisivamente no aprimoramento dos profes-
sores do ponto de vista técnico, cientifico e pedagodgico.

Reforca também o ensinamento freiriano de que “ensinar exige compreender que a
educacdo é uma forma de intervencdao do mundo” (FREIRE, 1996, p.46), perspectiva que
nos adverte para o fato de ndo se pode deixar de considerar a influéncia crescente das tec-
nologias na sociedade e, em especial, no dmbito educacional.

Nesses termos, incorporar aspectos referentes aos processos de aprendizagem pre-
sentes na cibercultura nos processos de formacdo de professores torna-se, na atualidade,
ainda mais urgente e necessario. Estabelecer a aproximacdo das praticas pedagdgicas com
as novas ferramentas tecnoldgicas significa ampliar possibilidades educacionais e, por con-
seguinte, visualizar as potencialidades aplicaveis aos processos de ensino e de aprendiza-
gem.

No nosso entendimento, é imprescindivel promover e incentivar uma constante acao
reflexiva da praxis docente voltada para uma pratica educacional significativamente dial6-
gica nessa era digital. Para tanto, devem ser valorizadas as reflexdes epistemoldgicas sobre
o ato educativo mediado pelas novas tecnologias. Os professores devem se apropriar criti-
camente dessas tecnologias, descobrindo as possibilidades de utilizacdo que elas colocam
a disposicdo da aprendizagem do aluno, favorecendo, assim, o repensar do préprio ato de
ensinar.
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